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Nevelésiigyi feladataink a haboru utan.

Sorrend habora utani teendéinkben.

Mélyen tisztelt kozonség!

Mindnyajan soévarogva varjuk a béke eljovetelét.
Ontudatlanul is azt reméljiik, hogy a haborus zaklatas
¢s az idegek tulfeszitése utan ekkor végre be fog
kovetkezni az oldddéas, a pihenés, a megnyugvas alla-
pota és a kényelmes, vagy legalabb is egyenletes mun-
kdnak a korszaka. Pedig tévediink, ha. azt hissziik,
hogy a békével a nyugalom és a kényelmes élet ideje
koszont be. Epen ellenkezbleg: a koz- és maganélet-
nek minden vonatkozasaban csakugy megfeszitett mun-
kara és erokifejtésre lesz sziikséglink, mint a haboru-
ban. Mindéssze azzal a kiilonbséggel, hogy a lazas
tevékenység helyét a beosztott munka foglalja el. De
ennek a munkanak mégis megfeszitettnek, tervszeriinek,
jol atgondoltnak és céljaiban messzevagonak kell len-
nie. Nemcsak a haborus évek mulasztdsait kell potol-
nunk, hanem a romoknak a nyomait is eltakarnunk;
az eclesettek, megbénultak ¢és munkaképességiikben
csokkentek munkajat is elvégezniink, s helyrehoznunk
azt a tomérdek sok hibat és tévedést, melyet épen a
haborti és az azzal kapcsolatos események tettek leg-
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inkabb szemmel lathatova. Jaj lesz a nemzetnek, ha
ennek a fokozott munkanak a kotelességét fel nem
ismeri; de jaj lesz akkor is, ha a tapasztalt tanulsa-
gokat nem hasznalja fel!

A héabort utdn reank tornyosulé feladatoknak
akkora tomegével fogunk szemben allani, hogy a nem-
zet vezéreire vard feladatok egyik legfontosabbja S
legnehezebbje lesz eme feladatok megolddsdban az
egyenletességet, folyamatossagot, valamint fontossaguk
szerint a fokozatossdgot ¢és a megfeleld sorrendet
megallapitani.

A koznevelésiigy fontossaga.

Meélyebben latok el6tt nem lehet kétséges, hogy
a megoldandd feladatoknak ebben a sorrendjében
egyik legelsd hely fogja megilletni a nevelési kérdé-
seket. Azért legyen szabad mindenek el6tt az iskolai
munka nemzetneveld fontossagaval foglalkoznom kissé
behatobban, s legyen szabad ramutatnom ezzel kap-
csolatban a neveléi munka értékelésében tapasztalhatd
egyenetlenségre. Ha ezeket az alapvetd kérdéseket
kell6en tisztaztuk, konnyli lesz haboru utani teenddink
fejtegetéseihez a kell iranyitast megtalalnunk.

Hogyne az istenért! a nevelés vallalja feladataul
a legbecsesebb anyagnak, az embernek, a kifejleszté-
sét: kezében tartja az ifjusdgot és ezzel az emberiség
¢s abban nemzetlink jovojét, Hiszen altalanosan ismert
igazsag, hogy Németorszag nagysaganak alapjat tanito-
mesterei vetették meg. Nyilvan, nekiink magyaroknak
is komolyan hozza kell latnunk, hogy iskoldink altal
¢s altaldban nevel6i munkankkal lerakjuk nemzeti
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jovendonk, és ha lehet, nemzeti nagysagunk alapjait.
Természetesen jelentékeny alkotasaink vannak ezen a
téren mar eddig is, melyek fényes multtal és nagy
sikerekkel is dicsekedhetnek. De hat 1uj korszak, qj
események és uj feladatok el6tt allunk. Az 1) nemze-
déket képessé kell tenni ezeknek a megoldasira. Biz-
tositanunk kell az 10j kor egészséges eszméinek fel-
szivasa mellett a torténelmi folytonossag rendithetetlen
megovasdra, a magyar Aallam, tarsadalom ¢és kultara
nemzeti jellegének fenntartdsdra és kétségtelen meg-
erositésére; a hdborti gazdasagi pusztitasainak helyre-
potlasara és nemzeti gazdasagunk erejének és fiigget-
lenségének biztositdsara. Mindebben részt keli vallalnia
a nevelésnek s mindezeken a teriileteken feladatat
utolsé izig megoldania.

Kozvélemény és nevelésiigy.

De vajon meg vannak-e gy6zbédve tarsadalmunk-
nak s féleg politikai életiinknek iranyitoi arrél, hogy
a nevelés munkdjanak és a helyesen iranyitott koz-
oktatasi politikdnak csakugyan ilyen oOridsi fontossaga
van altaldban is az emberiségnek és kiillon az emberi
egyéniségnek a kialakuldsara, méginkabb pedig a nem-
zetnek jovojére? Hogy ujabb politikai életiink korabbi
évtizedeiben a nevelés nemzetépitd fontossdgaban
vetett hit a lelkek mélyén ¢él6 komoly meggy6zd6dés
eredménye volt: erGsen bizonyitja ezt az a koriilmény,
hogy a 48-as idokben a kor legnagyobb szellemeinek,
Eotvosnek és  Horvdth Mihalynak juttattdk a  kozok-
tatasi tarcat; az alkotmanyossag helyredllitisa utan
ismét visszaadtak azt legilletékesebb tulajdonosanak,
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Eétvosnek, az 6 halala utan pedig egy éves interreg-
num utdn, mikor Pauler Tivadar volt a wvallas- és
kozoktatdsiigyi miniszter, mintegy a fejlédési folyto-
nossag biztositasara, az Eotvos legkdzelebbi baratjanak
és sogoranak, Trefortnak kezeibe tették le. O azt min-
den politikai hullimzéas ellenére meg is tartotta szin-
tén halalaig. A nemzetépité kultarmunka zavartalan-
saganak ¢és folytonossdganak biztositasdra, csakugy,
mint késébb a honvédelmi tarca, hasonld szempontbol
valtozatlanul és a politikai kiizdelmektdl érintetleniil
egy kézben maradt. Ujabban azonban a mindenkori
politikai alakulatoktol fiigg ennek is a sorsa.

Ennek a helyzetnek félszeg és karos voltat Imre
Sandor is kiemeli a ,Nemzetnevelésérol szolo mun-
kajaban (Budapest. 1912. 194 és kov. 1.). O is koveteli
a partoktdl és a politikai élet hullamzasaitol fliggetlen
szakminisztert. Sajnos, a politikai alakulatok irdnya
mas fejlodést mutat. A parlament demokratizalodasa
¢s a kormanyok Eurdpaszerte kovetelt parlamentizdlasa
mind nehezebbé teszi a szakszerliség érvényesiilését.
Minél inkdbb a parlamenti tobbség bizalmatol fligg a
miniszteri székek betdltése, anndl egyoldalubban esnek
mérlegbe a szaktudéssal szemben a politikai szolgalatok.
Ezen felil még sok mas kedvezodtlen koriilmény wvall
arra, mintha a kozoktatds dontd fontossaga irdant a
bizalom, s annak kiilonleges helyzete és feltételei irant
az érzékenység nagyot csokkent volna.

Iskolaink valtozott helyzete; az iskolai
munka becsiilésének sajatos akadalyai.

Tényleg lehettek kedvetlen tapasztalatok, melyek
ezt a valtozast eldsegithetlek. Megel6zoleg ugyanis a



kozoktatasi feladatok csaknem egész terhiikkel az egy-
hazakra nehezedtek. Eme feladatokat az egyhazak sajat
érdekeikbdl és tiszta hazafisdgbol végezték is, sokszor
erdiket meghaladd daldozatkészséggel. A munka Onzet-
lenségét érezte a kozonség S érte csak tisztelettel
adozhatott. De ¢éhez egy masik fontos belsé életjelen-
ség is hozzajarult. Az egyhazi iskolak a tanitd személy-
zetet jol ismert novendékeikbdl Aallitottdk Ossze és
egészitették ki és pedig a leghivatottabbak sorabol. A
helyzet most ezekben a kérdésekben erdésen megval-
tozott, Az iskolaknak jo részét, foleg a kozépiskolakeét,
az allam tartja fenn s a felekezetieket is a fenntartdsi
koltségeknek csaknem a felével segiti. A kozépitkezé-
seknek is egyik jelentékeny részét az iskolai épiiletek
emelése alkotja. Az iskoldk viszonyainkhoz képest
fényes elhelyezést és berendezést kapnak. Azért a ko-
zOnség anyagias gondolkozasi részében Onkényt is
folmeriil a kérdés: az iskolak neveld hatdsanak sikere
aranyban van-e a reajuk forditott koltségekkel s a
koznevelési kiadasok ndvekedésével aranyosan nott-e
a belso iskolai munkéanak intensitdsa is?

A régi és az uj kivalasztasi elv

a tanari succrescentiaban.

Az is kétségtelen dolog, hogy a tandri rend ki-
egésziilésében érvényesiild kivalasztasi elv is megval-
tozott. A kathedrara 1épésnek ma mar nem az a sine
gua non-ja, hogy valaki osztdlyanak az elseje legyen.
A tanari foglalkozds ma mar csakugy szabad palya-
valasztas eredménye, mint barmi mas foglalkozas. Es
tudjuk, a palyavalasztasnal sokszor az ¢lethivatastol



8

idegen szempontok is érvényesiilnek. Igaz, hogy ezzel
szemben korunk el6nyére esé valtozas a szakszerii
tanarképzés szervezése. Azonban ez sem elégitheti ki
mindenben a jogos varakozast és mai alakjdban nem
bizonyult mindenben a régi kivalasztasi elvvel szemben
s annak poétlasara egyenld ranga tényezdnek. Mai
tanarképzésiink ugyanis inkdbb csak a tanitando és a
jelolt altal valasztott szakismeretek kello elsajatitasara
hat ki eredményesebben, semmint ezeknek az ismere-
teknek a paedagogiai feldolgozasara. Az bizonyos,
hogy a tanitds sikerének elsé és elengedhetetlen fol-
tétele ezeknek a szakismereteknek kétségtelen birasa.
De a masik, a veliink sziiletett arravalésagon kiviil, a
megfeleld paedagogiai gondolkozas elsajatitasa ¢€s an-
nak alkalmazdsa tudomanyos alapon, a tudomanyos
meggy6zodés erejével ¢és hatarozottsagaval. A régi
iskoldban ezt, amennyiben hidnyzott, potoltdk a mar
érintett kivalasztdsi elv szigoru érvényesitése ¢€s az
elevenen hatd iskolai hagyomanyok. Ez utobbiak ma
mar csak nagyon szorvanyosan ¢€rvényesiilnek a leg-
kiilonboz6bb helyekrdl és a legkiilonb6zobb rahatdsok
alol kikeriil6 tanari testiileti tagokon. Természetesen
ebben a részben szemrehdnyas a rendszeren kiviil
senkit sem ¢érhet. A rendszer pedig az, hogy az ifju
tanarjelolt egyetemi évei alatt ugyszolvan kizarolag
csak szaktdrgyaival foglalkozik, mert egyetemi éveinek
a végén kell azokbol szakvizsgdlatat letennie. Azutan
pedig vidékre keriilve, sajat tandri teendditdl elfoglalva
¢s kimeritve, alig van alkalma a Iélek- és nevelés-
tudoméanyi elméleteket behatobban tanulméanyoznia.
Csaknem kizarolag a sajat lelkiismeretére, a sajat



kisérleteire és a sajat tapasztalataira tamaszkodik.
Azért a gyakorld foégimndziumba S mas intézetek jeles
tanarai mellé gyakorlatra berendelt jeloltek nagyobb
paedagogiai készsége és tudasa még mindig csak a ki-
vételek szamat szaporitjdk. Mindezek a tanari rend
belso fejlodésének kétségtelen egyoldalusagai.

A kozépisk. munka eredménye
a statisztika tiikrében.

Részben ezeknek, de részben — mar itt kiemel-
jik — a sziilei elfogultsagnak eredménye az a sok
keseri tapasztalat és meglehetds széleskorti elkedvet-
lenedés, melyet az iskolaval S munkasaival szemben
lehetetlen észre nem venniink. Azt is be kell azonban
ismerniink, hogy tényleg, az iskola nem elég szeren-
csés feladatainak a megolddsaban. Ha azt vesszik
figyelembe, hogy a programmjaba folvett €l6 és holt
nyelveket a novendékeknek mily csekély szazalékaval
képes a tanitdsi tervben kitizott mértékig elsajatittatni;
ha arra gondolunk, hogy a két rendbeli fiukozépiskola
I. osztidlyaban vizsgalatot tett 15,502 tanuldé mellett a
VIIIl. osztalyban mar csak 5,379-en jelentkeztek vizs-
galatra*®) (1913—4.) ¢és igy hét év alatt a novendékek-

*) Egylk fOvarosi kozépiskola tiz évi adatibol készilt sta-
tistka még szomoribb képet mutat. 10 év alatt az | oszalyba
beiratkozott  tanuloknak  csak  14%,a jutott el a VI oszdlyba;
tovabba csak 32%-ot tesz ki a legalabb elégséges eredményt
felmutatott  tanuloknak a  szama, ellenben 28%  elégtelen  ered-
ménnyel tivozott. Emez adatok  csoportositoja, Findly  Gdabor,
méltan  sohajt fel a budapesti Kath. Tanarkér ilésén: ,Barcsak
lehetne a kozépisk. reformmal kapcsolatban modot taldlni  arra,
hogy a kozpisk. neveld és tanit6 munkdja tanuldinak ne csak
10—20, harem — nem vagok kovetels — 50—60%-aval szem-
ben érvényesiilhessen”. (Magyar Kozepisk. 1917.24. 1.)



10

nek csaknem teljes kétharmadrésze elkallodott;**) végiil,
ha a fels6 oktatds korében azt tapasztaljuk, hogy a
megmaradt egyharmadrésznek is csak kivételes tore-
dékeit vezeti igazi tudomanyvagy és hivatisszeretet:
akkor lehetetlen be nem ismerniink, hogy az elked-
vetlenedésnek és ellenérzésnek megvannak a maga
okai. Természetesen nagy igazsagtalansdg volna ezért
a feleldsséget egészében a tandrokra haritani. A pae-
dagogiai szempontok érvényesiilését teljesen lehetet-
lenné tevd tulzsufoltsdgra magaban is kielégitdé ment-
ség gyanant hivatkozhatnak a tanari korok, melyek az
iskola nagy betegségeit maguk érzik és fajlaljak a leg-
jobban. De ezenkiviill még két koriilményt kell erdsen
kiemelniink. Az egyik, hogy iskolai és nevelési fela-
datok intézményes megoldasanal s a megoldasi modo-
zatok orszagos szervezésénél rendszerint a Szal-férfiak-
nak szanjak a legszerényebb szerepet. A masik pedig,
amire mar az elébb is ramutattam, a sziilei elfogultsag.
Ugyanis az iskoldkrol szolo kozfelfogas kialakulasaban
jelentékeny résziik van egyfelél azoknak a talzo és

**)  Batran mondhatjuk, hogy ,elkallodott”,, még annak
meggondolasa mellet is, hogy a kimaradtak legnagyobb része
nem hanyatlik a zillés utjara; és pedig azért, mert a tudos ko-
zépiskola céljat, a tudomanyos palyara el6késziilést, ezek még sem
érik el. Ellenben tudomanyos palyahoz sziikséges foglalkozassal
toltik el néhany évoket és mas palyan folytatjak életiket; bizo-
nyos tudomanyok tanulasaba belekapnak és azutan abbanhagyjak;
erre id6t és erGt pazarolnak és amellett késébbi palyajukhoz s
életfelfogasuk  kialakulasahoz —szitkséges ismeretek korében tudat-
lanok maradnak. Ez 4ll a tudomanyos kozépiskolakban veszteglok
legnagyobb részére. Imre Sandor kimutatja, hogy 1902—3.-ban
a gimn. I 0-bol csak 28.3% jutott el olyan tanulmanyokhoz,
melyekre valoban a gimnaziumnak volna hivatisa az elGkészités.
(Imre S. Nemzetnevelés. Budapest, 1912. 135. 1.)
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téves hireknek és mendemondaknak, melyeket a tanulod
gyermekek terjesztenek; masfelol annak, hogy a szii-
16k igen sok esetben tulzott reményeket fiiznek gyer-
mekeikhez, s azokat az iskola természetesen nem valt-
hatja be. — Az el6bbin a kozoktatds kormanyzati
szellemének mas iranyba vald terelésével, az utdbbin
az altalanos, féleg pedig a paedagogiai ismeretek mi-
nél nagyobb népszertiisitésével lehetne segiteni.

A tanari munka megbecsiilésének altalanos aka-
dalya; az emberi munka hibas értékbecslése.

Mindezek az iskolai munka sikerének S megbe-
cstilésének sajatos akadalyai. Ezen kiviil azonban van-
nak olyan dltaldnos természetii jelenségek is, melyek
mindennemii szellemi munka értékelését kéarosan be-
folyasoljak. Altaldban ugyanis kevés az érzék a szel-
lemi munka helyes értékelésére. De hat nincs rajta
mit csodalkoznunk, ha olyan munkanal, melynek
folbecsiilésénél  altalanos érvényli  mértékegységeket
megallapitani nem lehet, az értékelés egyoldalt, hia-
nyos és igazsdgtalan. Mar pedig az anyagi értékek
kozvetetten termelésétdl mentdl tavolabb esik valamely
szellemi munka, vele szemben igazsagos ¢és aequiva-
lens mértékegység megallapitdsa annal nehezebb. Ennek
kovetkezménye aztdn, hogy a szellemi munka minél
messzebb esik az anyagi értékek kozvetetlen termelé-
sétdl, annal mostohabb eclbanasban részesiil mind az
erkdlecsi méltanylds, mind az anyagi javadalmazas
tekintetében. Igy pl. az elméleti kérdésekkel foglalkozo
tudost csak sziik korben ismerik S legtobb esetben
szegényiil hal meg, ellenben a feltaldldo s még inkabb
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a gyaros, ki a természettuddos megallapitasainak fel-
hasznalasaval, az ¢ langelméjének vilagitasa mellett,
azt anyagilag értékesithetd létesitményekben gyiimol-
csOzteti, élvezi a taldlmany hirét s dicséségét, a gyar-
tasnak dus anyagi hasznat s a vagyoni hatalomnak
minden elényét. Ugyanigy valamennyi, a gazdasagi
termelés rugojaul szolgdld szellemi munka erdsebben
gyiimdlesozik barmi mas szellemi munkanal. Ugyszintén
a kozhatalom kifejtésében résztvevd tényezok, pl. a
politikusok ¢és a kozigazgatas emberei is, konnyebben
hozzajutnak, legaldbb ami a tarsadalom elismerését
illeti, az ellenszolgaltatdshoz, mint masok, ugyancsak
azért, mert tevékenységiikk eredménye, még ha igazi
tarsadalmi érlek szempontjabol negativ is, egyszerre
szembetlinik.

A szellemi munka értékelésének ilyetén nehéz-
ségeibOl kovetkezik ime az a furcsasdg is, hogy a tar-
sadalom altalanossagban nem tudja helyesen értékelni a
nevel6i munkat, holott az emberiség és a csalad /egfél-
tettebb kincsét, jovojének zalogat, a gyermeket bizza rea.

Az értékbecslés helyesebb alapelve.

Ertékméré egységek hijaban a szellemi munka
tarsadalmi megbecsiilése mind az erkélesi, mind az
anyagi ellenszolgaltatds szempontjabol csak a kultira
aranyos elterjedésének ¢és emelkedésének a ndveke-
désével fog — remélhetdleg — fokozodni. A kultura
altalanos fejlodése és emelkedése ugyanis mind széle-
sebb korokben fejleszti ki az érzékenység finomsagait,
az imponderabilék és mértékegységekkel fol nem be-
csiilheté termelvények ¢és alkotasok irant. Azért az
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iskola munkdsanak meg lehet az a nyugodt Onérzete,
hogy helyesen végzett munkajaval sajat munkajanak
méltd megbecsiilését készitette eld. Ez az érzékenység
minél inkabb finomodik, a tarsadalomban annal ero-
sebben meggydkeresedik az a folfogds, hogy a munka
értékének a méréséhez nem lehet egyediill csak az
anyagi termelés fokmérdjét alkalmazni; hanem ellen-
kezbleg, a termelés annal értékesebb és kivételesebb
becsti lehet, minél tavolabb all az anyagi létesitmények
kozvetetten létrehozéasatol. Egyuttal emberi fajunkat is
annal kozelebb viszi igazi és a tobbi allatfajoktdl meg-
kiilonboztetd lényének kifejléséhez és értékesitéséhez.
Ezért a kultra fokozatos terjedésétl és fejlodésétol
kell varnunk, hogy az emberi munka eddigi érték-
mérdje helyett, mely az anyagi termelésben valo koz-
vetetten részvétel fokozata volt, mindinkabb a mi emberi
fajunk lenijének kifejtésében valo részvételnek a fokozatat
teendi.

Az emberi munka értékének a megallapitasdban
¢s sorozatba iktatdsadban az egyediil helyes szempont
tehat csakis az lehet, hogy az a munka mily mérték-
ben vett részt igazi emberi lényiinknek a kifejlesztésében.
Természetesen igy az anyagi vonatkozas egyszerre az
utolsé sorba keriil és elsébe a szellem-erkdlcsi terme-
1és. Mert hiszen magasabb rendli szellemi és erkolcsi
életiink az, ami a homo sapienst a tobbi allatfajtol
megkiilonbozteti s ezzel igazi lényét alkotja.

Az ember kifejtésének az ttja.

Amint azt Herbert Spencer nagyon alaposan meg-
vilagitotta, idegrendszeriink S azzal parhuzamosan lelki
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életiink fejlédése egyidejti differenticdodas és integrd-
lodast mutat. Idegrendszeriink és lelki életiink mind
szOvevényesebb és Osszetettebb lesz, egyuttal azonban
az alkoto elemek kozott anndl inkabb erdsbbodik az
Osszefiiggés, kapcsolat és tagoltsdg is. Ennek kovet-
keztében mind finomabb részletek folfogasara lesziink
képesek, de ugyanakkor mind tivolabb esd részletek-
nek is az egységbe fiizésére. Gyakorlatiig megfigyel-
hetjiik ezt egyszeri embereken, akik altalaban csak
nagyobb kiiliinbségek és eltérések észrevevésére képe-
sek s tavolabbi jelenségek kozott nem értik az Ossze-
fiiggést. Ennek megforditottja all a mitivelt emberre és
pedig miiveltsége fokozatanak a mértékében.

Az egyideji differentialodas és integralodas foly-
tonos fokozddasa kétségteleniil egyrészt az elddok
idegéletének a kovetkezménye, masrészt azonban az
egyén életében bekovetkezd psychikai rdhatasoknak az
eredménye. Az egyén minél gazdagabb, szétdgazobb
benyomasoknak van kitéve, masrészr6l mennél tobb
energiat fordit azok egységbe foglalasara: ez a Kifej-
tési folyamat nala anndl gyorsabb ¢&s hatékonyabb.
Azért nem szenved kétséget, hogy ezt semmi oly nagy
mértékben nem mozditja eld, mint a szellemi munka.
Azért nincsen olyan elvont tudomény, amely az em-
beri faj jovoje szempontjabol azt a rendkiviili fontos
gyakorlati eredményt maga utdn ne vonna, hogy rend-
kiviili mértékben eldmozditja ezt a differentialodast és
integralodast. Minél elvontabb, annal inkabb. Igy tehat
azt a paradoxont lehet teljes joggal felallitanunk, hogy
az emberiség kifejtése érdekébdl a legelvontabb tudo-
manyok jarnak a legnagyobb gyakorlati eredménnyel.
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Az emberi kifejlés és az iskola.

Ha az emberi fejlédés szempontjabol ilyen oriasi
jelentéségdk van altalaban is a tudomanyoknak és a
szellemi munkénak, mennyivel nagyobb lehet a fon-
tossdga a nevelésnek, amely egyenesen az egyén fej-
lesztését ¢és az emberi tarsadalom tokéletesbbiilését
tizi ki kozvetetlen céljaul?! A nevel6éi munkat egyediil
ebbdl a szempontbol lehet helyesen megitélni és érté-
kelni. Minden mas szempont Csak masodlagos értékii
lehet; igy még az is, hogy azért kell megbecsiilni,
mert sok el6tanulmanyt foltételez; vagy azért, mert
allanddan elvont munkat és figyelmet és kifogyhatatlan
béketlirést kivan. A neveldi munka helyes értékelése
szempontjabol legfolebb még az lehet ezzel Gsszemér-
hetd, fontossdg szempontjabol, hogy a csaldd és tar-
sadalom legdragabb kincsct, a gyermeket bizza red.

Es vajon aranyban van-e ezzel a becsiilés — anyagi
és erkolcsi becsiilés — melyben a tarsadalom a tani-
toi rendet — S ezzel 6nmagat is — megtiszteli? Le-

hetetlen eme kérdés folmeriilésekor Onmagiban min-
den gondolkozé embernek szemrehanyast nem éreznie...
Azért, mar itt hangsulyozhatjuk, hogy ezen a téren a
békés i1dok bekoOszontével, a tarsadalomnak és szer-
vezeteinek okvetetleniil iranyt kell valtoztatnia.

Amit a szellemi munka, természetébdl kifolyolag,
onkéntelenill, ¢és csak masodlagos modon végez —
mert hiszen kozvetetlen célja csak valamely tudomanyos
tétel megallapitasa — azt a nevelés kozvetetlen céljaul
tlzi ki, S ez az emberi egyén és az emberi faj maga-
sabb rendi szellemi és erkolesi életének kifejlesztése;
tovabba, ¢éhez szolgdld biztos alap gyanant, a meglevo
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értékek megdvasa, a kovetkez0 nemzedék szadmara
valé atadasa és a tarsadalom szellemi életfolytonos-
saganak fenntartdsa. Amit a szellemi munka altaldban,
ebbdl a szempontbol, tervszeritleniill és pusztan sajat
kozelebbi céljaitdl sugallva végez, azt a nevelés tuda-
tos szamitassal, hatdrozott tervszeriiséggel csindlja. Ha
tehat a tudoményos munkdnak is megvan ez a fej-
lesztd hatasa, mennyivel inkdbb megvan a nevelésnek,
mely ezt a tudatossa tett és tervszertien folytatott
eljarast egyetemesiil s lehet6én mindenkire kiterjeszti?

A nevelés eredményességébe vetett hit.

Kordbban nem is hidnyzott a nevelési munka
ilyetén fontossagaba vetett bizalom! Azt az alapelvet,
melyre a classikus 6-kor ide vonatkoz6 nézetét alapi-
totta, legtalalobban Quintilianus fejezte ki, aki szerint
az emberek képességei kiilonbozok ugyan, olyan em-
ber azonban még sincs, aki szorgalommal valamire
ne vihetne. Sokrates erkolcsi folfogasanak intellectualis
jellege szintén altalanosan ismeretes. Tudjuk rola, hogy
a jocselekedeteket a képzetek és fogalmak helyes meg-
alkotasatol teszi fiiggdvé. Aki tehat tudja a jot, az —
szerinte — cselekszi is és igy tudva senki sem lehet
rosz. Platon szerint is az erény tanithatd; még a vi-
tézség is, mely — szerinte — helyes megitélése annak,
mitdl kell félnie, mitél nem. Azért, ha a nevelés helyes
irany, az allam viragzasa egészen bizonyos. Camijxi-
nella (1623.) idealis allamaban a harom leghatalmasabb
miniszternek egyike a kozoktatas ligyét intézi. Ratke(1612.)
tanitomuivészetének fogasaitdl Németorszag egyesitését
varta. Leibniz azt mondja: adjatok kezembe a nevelést
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és egy szazad alatt Eurdpa képét megvaltoztatom!
Turgot a kiralyhoz benytjtott emlékirataban azt mondja,
hogy ha a nevelésiigyet az O tervei  szerint szervezik,
Franciaorszag egy évtized alatt 0jjd sziiletik és Eurdpa
els6 allama lesz. Kant szerint is az embert emberré
a nevelés teszi.

A paedagogiai pessimismus.

A nevelés hatékonysagaba vetett foltétlen hit
elméleti téren eldszor az atdroklés elvének érvénye-
siilésével kezdett meginogni. Ezt a folfogast tdmogatta
Schopenhauer elméleti megallapitasa, amely szerint az
ember intelligibilis character valtozhatatlan. Nevelési
szempontbol a reménytelenséget még inkabb fokozta a
kiilonb6z6  élettypusokrol  szold  elmélet kialakulasa.
Ezt talan legtovabb fejlesztette Lombroso a maga bi-
nos typusaval, amelyet azonban nem sikeriilt végérvé-
nyesen bebizonyitania. A fajok és élettypusok kiilon-
b6z0ségérol szoldo gondolatot tudomanyosan eldszor
Brocca vitatta meg a parisi anthropologiai congressuson.
Természetesen az oOriiklés-elméletet a maga egyoldala-
sagaval, a maga teljes kérlelhetetlenségében folfogva
¢s a Darwin-féle atavismussal stlyosbbitva, — amely
szerint vannak a tarsadalmi alakulatok szétrombola-
sdra toré S primitiv Oseikre visszaiitd egyéniségek —
a legsotétebb hangulatot teremtik a nevelési lehetd-
ségek szamara. Ha sziiletiink olyannd, amilyenek va-
gyunk, és sziiletési koriilményeinken nem all modunk-
ban valtoztatnunk, akkor a nevelés mondjon le min-
den reménységrol.

Csakhogy az atoroklés egyoldali hivei megfeled-
keztek arrdl, hogy ennek az elméletnek a megalapitoja,
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Darwin, maga is két tényez6tdl tetie fiiggbvé az egyén
és faj kialakulasat: az atorokléstél és az alkalmazko-
dastol. Az alkalmazkodas fo6lhasznalasaval pedig a
neveldi rdhatds szamdra a lehetdségek végtelensége
nyilik meg.
Korunk allaspontja.
Azért idejében megindult az A4toroklési elmélet
feliilvizsgdlasa abbol a szempontbdl, hogy milyen mér-
tékben ellenstulyozhaté tdrsadalmi, politikai, tudoma-
nyos és nevelGi rahatasokkal. 1895. Odin 6384, 1300.
¢s 1830. kozott ¢élé egyéniség fejlodését tanulmanyozta
annak folderitésére, hogy a szarmazéas, vagy a kiilon-
b6z nevelési tényezdk gyakorolta k-e redjuk nagyobb
hatast? Odin altalanossagban megallapitja, hogy az
egyéni fejlodésre- a- nevelésnek volt', hatarozottan na-
gyobb hatdsa. Az.i* bebizonyosodott/'hog'y még a lelki
betegségek ¢és az iszakossadgi hajlam- .sem. 6roklédnek
foltétlentil. A mi ,,irodalmi életiinkbdl is hozhatunk fo6l
erre egy folemeld példait. A Tompa Mhaly attya kony-
nyelmiiségre hajlo, dologkeriild6 és durva lelkiileti
ember volt: és fia, a hagy koltd, magas szinvonall
irodalmi tanulmanyok és a pataki fOiskola puritan
szellemének hatasa alatt az erkodlcsi kényességnek ¢&s
a szellemi ¢let finomsagainak legel6kelébb szinvona-
lara emelkedett fol. Maskiilonben is az &atoéroklés ha-
tasa rendkiviil Osszetett és bonyolult. Abban nem csak
az ismert kedvezétlen tényezOk hatnak, hanem az
ismeretlen el6dok legkiemelkedobb tulajdonsagai is.
Azért, mint orvosnak a beteg haldlos agyanal, a ne-
veldnek sem szabad sohasem minden reménységet fol-
adnia.
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Az atoroklés torvényszeriiségei mellett is megvan
tehat a lehetGsége a nevelGi rahatasok sikeres érvé-
nyesitésének. Modjdban van a nevelésnek irdnyitani
az egyént, fejleszteni a kedvezd hajlamokat és vissza-
fejleszteni a kedvezdtleneket. Az egyén nem hoz
mindent magaval sziiletésekor. Az ember lelke, vagy
a lélektudomany miszavaval élve. az ember tudatélete,
sziiletésével csak hajlamokat, arravalosagokat és fej-
16dési lehet6ségeket hoz magaval. Ezeket fejleszti Ki
az ¢élet. A nevelésnek a feladata, hogy az élet oOn-
kénytelen és tervszeriitlen rdhatasait tudatos és terv-
szerli rahatasokkal egészitse ki, sét részben cserélje is
fol. Minden azon fordul meg, a nevelésnek ez a hatdsa
kell6 erével és alkalmas megvalogatassal érvényesiil-e?

A tudatélet lelki torténéseknek, psyehicai actu-
soknak, bels6 eseményeknek a szakadatlan lancolata.
Ez még az 4lom és a latszélagos tétlenség pillanatai-
ban sem szakad meg teljesen. Ezek a belsé események
két, egymasba teljesen Osszeolvadd csoportbdl allanak.
A kiils6¢ vilag benyomasaibol és azok foldolgozasabol.
Nincs olyan kiils6 benyomas, még a latszolag legko-
zOmbosebb sem, melyre lelki szervezetiink ne reagélna.
Valamennyit foldolgozza a maga moédja szerint. Ossze-
fiizi az tUjakat a régiekkel, kovetkeztetéseket von le
beldliik, emlékiiket részben vagy egészben megdrzi S
mindezt megfeleld hangulati szinezettel kiséri. Ez nagy
vondsokban a lélek tevékenysége S ez a tevékenység
a tudomany altal megkozelithetd Iélek maga. A lélek
fejlédése szempontjabol tehat ezt a harom fotényezot
kiilonboztetjik meg: 1. az atoroklott hajlamokat és
képességeket, 2. a benyomasokat és végiil 3. azok fol-
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dolgozasat. A 1élek a benyomasokat a kiils6 vilagtol
szerzi; azért kétségtelen, hogy minden szervezett tar-
sadalomnak modjaban van ezeket a benyomasokat a
tarsadalom alkoté elemeivel szemben bizonyos hata-
rokig tervszerlien csoportositani és szabdlyozni. A
nevelés mindenek felett erre vallalkozik.

A lelki jelenségek felosztasa.

Ezt a psychologiai kutatdsok eredményeinek szi-
goru szemmel tartasaval kell végeznie. Azért, mieldtt
tovabb mennénk, a lélektudomany korébdl még egy
par dolgot bevezetdleg ol kell emliteniink. A 1élek, bar
a halal bekdvetkezéséig tartd allandd cselekvéseknek a
folyamata és igy egyszersmind alland6 fejlodési folya-
mat, az emiatt bekOvetkezd természetes modosulasok
mellett is egységes activitas. Azért a psychikai egység
elve a lélektudomany egyik legfontosabb megallapitasa.
Egymassal correlativ egységbe olvadnak tehat nemcsak
a kiilonb6z6 benyomasok, hanem azok kisérd elemei,
a hangulatok — ¢és valamennyivel egyiitt — az 06rok-
letes dispositiok is. Ez az egység azonban, épen sz0-
vevényessége miatt, az attekintés és tudomanyos elem-
z¢és szempontjabol foltétleniil sziikségessé teszi a jelen-
ségek csoportositasat, illetdleg osztalyozasat. A lelki
jelenségeknek sokféle osztilyozasa lehetséges és jogo-
sult. En itt, mint legnépszeriibbre és legkdnnyebben
megerthetére, arra akarom felhivni igen tisztelt hall-
gatoim figyelmét, amely szerint a lelki események
soraban értelmi, érzelmi és akarati elemeket kiilon-
boztethetiink meg; illetéleg olyan jelenségeket, melyek-
ben hol az értelmi, hol azérzelmi, hol az akarati
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elemek viszik a vezetd szerepet. Ezek kozott az értel-
miek allanak leginkabb a neveld kornyezet hatalma-
ban. Természetesen a lélek értelmi tevékenysége is az
egyén velesziiletett dispositioitdl hatarozodik; azonban
a sziiletéstdl megszabott kereteken belil modjadban
van a neveldnek rendelkezni az anyag folott, amellyel
a nevelésre atvett egyén lelki fejlddésére hatast gya-
korolni kivan. Az értelmi tevékenység alapjaul szolgald
képzetek és fogalmak adjak a neveld kezébe azt
a kormanyzo vessz6t, mellyel novendékének lelkét
messzire kihatolag iranyithatja. A fonntartandok fonn-
tartasdval elmondhatjuk, hogy olyan képzetekkel ¢és
fogalmakkal gazdagithatjuk novendékeink lelki vilagat,
amilyenekkel egész egyéniségének fejlédése és jovoje
érdekében sziikségesnek latjuk. Ez az alapja annak,
hogy mindenféle iskolai kormanyzat els6 sorban kivalo
tanitasi tervekbe foglalja Ossze az egész iskola tanitasi
anyagat. Természetesen ez még nem minden; ez még
csak az elsé 1épés a tovabbi feladatok teljesitése felé.

Az értelmi elemek paed. fontossaga.

Amint érintettem is mar, a lélek minden benyo-
masra reagal: azokat bizonyos hangulatokkal kiséri.
Ezek a hangulatok a lélek legsajatosabb tulajdonai.
Amde ezekhez is hozzaférhetink a képzetek altal,
melyek a mi keziinkben vannak. Azért a nevelés fel-
adata az, hogy a képzeteket s altalaban a tudnivalokat,
ne Onmagukért, vagy pusztan veliik jaro kiilsé és kéz-
zel foghat6 haszonért {iltesse at a gyermeki Iélekbe,
hanem azért, hogy olyan érzelmi vildgot teremtsen a
gyermek lelkébe, amely megfelel az 6 neveldi céljai-
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nak. Altaldban az iskolai nevelés ezt a szempontot
idaig a legsajnalatosabb modon elhanyagolta és ma is
elhanyagolja. Pedig ez annyival fontosabb, mert az
akaratnak is koz veteti en rugdi az érzelmek, az érzel-
mekre pedig csak ezen az Uton lehet hatist gyako-
rolni. Onmagukban sem érzelmeket, sem akarati elha-
tarozasokat nem lehet senkiben folébreszteni.

Az értelmi nevelés tultengése, az egyoldali okta-
tas az egyetemesebb nevelés helyett, a régebbi psycho-
logiai kutatdsok egyoldali intellectualismusabdl Onként
kovetkezett. A lélektudomany ezen ma mar rég tal
van; azonban hosszabb id6 szokott eltelni addig, mig
valamelyik tudomdny gazdagoddsa vagy iranyvaltozasa
a gyakorlati alkalmazéasban is érezteti hatdsat.

Kornyezethatas és értelmi nevelés.

Minden tovabbi fejtegetés ezen a téren targyunk-
tol nagyon messze elvezetne. Azért csak azt kell még
hangsulyoznom, hogy értelmi elemek nyujtasaval a
novendékek érzelmeit, érzelmeivel pedig akaratat be-
folyasolhatom. Mar most ki kell azonban emelnem,
hogy mind magénak az iskoldnak, mind altaldban is
az iskolapolitikanak; szdmolnia kell azzal a koril-
ménnyel, hogy a gyermek értelmi vilaga nem egyediil
csak az iskolabol taplalkozik, hanem a tarsadalom
egyéb magan ¢és hivatalos alakulatai korébdl is, nem
emlitve olvasmanyait. Ezekkel szemben az iskola fel-
adata az, hogy mindeme koriilményeket szamitasha
veéve, gondoskodjék a karos befolydsok megfeleld ellen-
sulyozasarol. Az orszagos intézkedések feladata pedig
az, hogy ezeket a karos befolydsokat lehetdleg haritsa
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el és gondoskodjék: arrdl, hogy amikor az ifjusag az
iskola falait elhagyja, ne valjék tarsadalom- és allam-
ellenes ujabb befolydsok oltalmazatlan prédajava mind-
az, amit az iskola, a maga nehéz munkdjival, éveken
at a tarsadalom és a nemzeti egység javara elvégzett.
Ha a megfelel6 tarsadalmi ¢és allami szervezet az
iskola munkajat a feln6tt allampolgarokon folytatni
nem tudja, vagy nem akarja, az iskola egész munkdja
karba veszett épen azért, mert a lélek fejlédése folya-
man meg nem all, hanem fogékony erdvel tarul ki az
ujabb benyomasok el6tt,

A nevelés célja 1. szemben a tarsadalommal.

Visszatérve az iskolai nevelés kérdésére, annak
feladataival mindenek el6tt elméletileg kell tisztaba
jonniink. Az emberi munka értékelésérdl szold fejte-
getéseinkbdl onként kovetkezik, hogy a nevelés célja
az egyénnel szemben nem lehet mas, mint az ember
igazi lényének lehetd legteljesebb kifejlesztése. Termé-
szetesen ez idedlis cél, mely fel¢ csak torekedniink
lehet, de amelyrdl elmondhatjuk Madachcsal:

,, A cél halal, az élet kiizdelem.
Az ¢let célja a kiizdés maga.”

Emez eszményi cél felé torésben egyik legfonto-
sabb feladat a meglévo értékeknek és az elért fejlo-
dési fokozatnak a megtartdsa. Természetesen ezt mas-
képen elképzelniink sem lehet, csak a differentialési
¢s integralasi folyamat fokozatos folytatdsaval. Ebben
nem lehet megallas, mert az mar visszaesés lenne. A
fokozatossag fenntartdsa pedig viszont mar haladas a
maskiilonben elérhetetlen eszményi cél felé.
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A tarsadalmi alakulat szempontjabol a meglévo
értékek és fejlodési fokozat megtartdsa semmi nem
egyéb, mint a tarsadalom szellemi folytonossdganak a
biztositasa. Ahol ez megszakad, beall az anarchia. EIS
példa erre a mai Oroszorszag. A tarsadalom alapelveit
¢s rendjét mardl holnapra kicserélni nem lehet biin-
tetleniil, mint azt Oroszorszagban akartak. Az ilyen
kisérletet rendszerint zuhands és szétesés koveti. Azért
a javitasndl és irdnyvaltoztatdsnal is mindig a meg-
levék folhasznaldsaval ¢és fokozatos atalakitdsaval kell
kezdeni. Meglev) alakulatokat egyszerre félre dobni,
folhalmozott kulturalis értékeket meg nem levoknek
tekinteni, a torténelmi fejlédés helyette tabula rasat
allitani: katastrophdk elkeriilése nélkiil lehetetlenség.

A nevelésnek mindig szamitani kell ezekkel a
torténelmi tanulsagokkal. De a tarsadalom természetes
¢letosztone is hatarozottan megkoveteli az iskolatol,
hogy els6 sorban iparkodjék ezeknek az alakulatoknak
a conservaldsara, S a tarsadalom szellemi folytonos-
saganak a biztositdsdra. Egészséges, életre képes ¢s
jogosult tarsadalom meg sem tlirhet masféle iskolat.
Természetesen ezt az elvet nem lehet gy talhajtani,
hogy a tudoméany szabad kutatdsdt is megrendszaba-
lyozza. Ennek azonban csak a fels§ oktatds korében
van helye, hol a tarsadalom szdmara alapvonalaiban
mar kialakult egyéniségek keresik tovabb az ¢let ¢és
tudomény nagy igazsagait. Az alsobb foku iskoldkban
bin volna kialakulatlan ¢és kétséges hitelli nézetekkel
zavarni meg az ifju vilagszemléletének fejlodését.
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A nevelés nemzeti és korszerii legyen.

Ha a nevelés kozelebbi célja a tarsadalom szel-
lemi életfolytonossaganak a biztositdsa, ebbdl kovet-
kezik, hogy masféle nevelés, mint nemzeti és korszeri,
el sem képzelhetd. Nem nevelhetiink tért6l és idotol
fiiggetlen allampolgarokat. Ez physikai és fogalmi kép-
telenség. Minden tarsadalom magan viseli annak az
allami és nemzeti alakulatnak a bélyegét, melynek
kereteiben és formai kozott él, amelynek torténelmileg
patinas szelleme hatja at. Ennek a nemzeti szellemnek
a hanyatlasa, megfakulasa, vagy meg nem ¢értése a
decadentidnak kétségtelen jele; azt a tdrsadalmat mar
az elmulasnak a szele érintettc. Az mar a halal deli-
riumaban langol. Egészen természetes tehat, hogy
egészséges tarsadalom 4ltal fonntartott iskolanak a
szelleme mas, mint nemzeti, nem lehet, hiszen mas-
kiilonben kigy6t melengetne a testén iskolaival. Epugy
korszert is kell, hogy legyen, mert ha elzarkozik az
Uuj idok életsziikségleteitdl, nem latja el utravaldoval
novendékeit az életkiizdelmekre, s igy fOloslegessé
teszi Onmagat.

A nevelés célja 2. szemben az egyénnel.

Mindez a nevelés feladatat a tarsadalommal szem-
ben irja koriil. De hogyan korvonalozhatndk azt szem-
ben az egyénnel? Hogy erre a kérdésre megfelelhes-
stink, mindenek el6tt be kell az egyént allitani a tar-
sadalomba, mint annak alkot6é részét, Abbol a ténybol,
hogy az egyén a tarsadalmi kozdsség kiegészitd része,
onként kovetkezik, hogy az egyénnek alkalmasnak kell
lennie arra, hogy mint az egésznek a része, tehat
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mint rész, hivatasat betolthesse. Ennek pedig akkor
fog megfelelni, ha a Kant-féle erkdlesi maximat ko-
vetve, egyarant torekszik a sajat tokéletesitésére és a
masok boldogitasdra. Ez az elv a tarsadalmi ¢és az
egyéni jolétet harmonikusan biztositja. Ebben az elv-
ben az utilitarismus tisztultabb képviseldi is megegyez-
nek, mint Stuart Mill és Spencer Herbert. Utobbi sze-
rint az ember tarsadalmi és faji kifejtése tényleg az
altruizmus és az egoizmus teljes egyensulya fel¢ halad.
Az egyén nevelésénél tehat kettés, egymadssal
tokéletes harmoniaba Osszeolvadd célunk van, t. i. az
egyén Osszes szendergd erdinek olyan kifejlesztése,
hogy azokat az Osszeség ¢és Onmaga javara mindenkor
képes ¢és kész lehessen a teljesitd lehetdség legszélsébb
hatardig kihasznalni; masfeldl elsorvasztani, vagy ira-
nyitani azokat a hajlamokat, amelyek akar az egyénre
kiilon, akar az Osszeségre karos cselekvéseket hozhat-
nak létre. Ezzel kapcsolatban rd kell nevelniink az
egyént arra, hogy még egyéni érdekeit is a kdzosség-
ben taldlja fel, annyira, hogy ha esetleg valamelyik
egyéni érdeke Onmagiban az Osszeség érdekét nem
mozditja is eld kozvetetleniil, a kdzosség erejét novelje
mégis a kdzre hasznos egyéni erdnek a fokozasaval.

Nemzetiink jovéje és a nemzetnevelés.

Miutan igyekeztiink lehetd rovid el6adasban meg-
vilagitani azt a kérdést, hogy micsoda eszkozok allnak
a neveld rendelkezésére, melyeknek segitségével az
egyén ¢és tarsadalom fejlédésére befolyast gyakorolhat,
itt mar folosleges volna ismételten foglalkoznunk azzal,
lehetséges-e és mennyiben lehetséges, tervszerii neve-
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161 rahatassal eme Kkitlizott célokat az egyénnek ¢és a
tarsadalomnak a nevelésével elérni. Lattuk, hogy a
nevelés lehetdségébe vetett hit évszdzadok oOta rendii-
letleniil él az emberiség lelkében, és amikor bizonyos
szakkorokben megingott, akkor is egyoldali fo6lfogas-
nak volt az az eredménye. Lattuk, hogy az emberiség
legkivalobb gondoz6i vallottdk S igazoltak ezt a hitet.
A modern [élektudoméany kézzel foghatdlag ramutat
azokra az eszkozokre is, melyekkel avatott neveld
rabul ejtheti a lelkeket s hajlithatja a fejlodés kedvezd
iranyai felé. Magunk el6tt latjuk a nagy tanitomesterek
hadseregeinek fényes diadalat a vildgver6 hatalomma
ndit németségben, melynek nagysdgat, nem tudjuk, hol
tiszteljiik jobban: az elméleti tudomanyok alkotasai-
ban-e, a technikai vivmanyok csodaiban-e, vagy a
harcterek véres diadalaiban?

Igen, a nemzetnevelés tervszeri, kovetkezetes
és kitart6 munkijan fordul meg a mi fajunk jovije
is. Aki ezt az elvet a nemzeti politika sarkalatos elvévé
emeli, nemzeti nagysagunk alapjait veti meg vele. Ha
pedig a politikai kiizdelmek folyaman lekicsinylik,
masodrendi kérdéssé toljak félre, S johiszemi dilet-
tansok kedvtelésévé degradaljak, vagy épen a tiilekedd
politikai partok jelszavava s hitvany politikai alku
targyava siilyesztik: nemzetiink jovojét aknazzak ala.

Mélyen tisztelt kozonség! Eldadasom targyaul
habort utani nevelési feladatainkat tlztem ki. Latszo-
lag ett6l talan messzire vezettek eddigi fejtegetéseim.
Szerettem volna azonban mindenkinek vérbeli meg-
gy6zodésévé kiérlelni azt a gondolatot, hogy az egyén,
a tarsadalom ¢és a nemzetek fejlesztése Ontudatos és
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tervszerli neveléssel nem csak Ilehetséges, hanem a
nemzeteknek  iétiikért vivott harcaban  egyenesen
ezen fordui meg a jovojik. Kiilonosen all ez most,
mikor minden szendergd nemzeti erdnek a folébresz-
tésében és végsOkig fokozasdban kell az ellenfeleket
megel6zé és  folilmalé erdtartalékot folismerniink.
Szeretném, ha olyan meggy6zé és olyan erds tudnék
lenni, hogy legalabb igen tisztelt hallgatoim lelkében
képes volnék meggyodkereztetni azt a folfogasomat,
amely szerint a legkodzelebbi jovendd legfontosabb poli-
tikai feladata gazdasagi érdekeink kielégitése mellett
a magyar nemzeti kézoktatasiigynek orszdgos, egyseges és
egyetemleges szervezése. Azért akartam ezt a kérdést
elméletileg tobb oldalrol megvildgitani, mert csak ilye-
tén eldkészités utan mérlegelhetjilk ezt az igazsagot a
maga teljes sulyaban . . .

Mai kézoktatasi viszonyaink.

Jovo feladataink korvonalozasidra azonban nem
térhetlink 4t addig, mig jelenlegi kozoktatasi allapota-
inkra is nem vetiink egy futé pillantast.

1. Kisdedovas.

A kisdedovds orszdgos szabalyozasardl az 1891.
XV. torvénycikkely gondoskodik. Erinek 4. §-a a szii-
1¢k kotelességévé teszi annak igazolasat, hogy gyer-
mekeik megfeleld hazi gondozisban részesiilnek; mas-
kiilonben kotelesek gyermekeiket kisdedovoba jaratni.
A 15. §. pedig minden torvényhatosdgi jogu, vagy
olyan varost, mely megyei székhely, avagy lakoi Osz-
szesen 15.000 frt. adot fizetnek, kotelez arra, hogy
minden negyven gyermek utan kisdedovot tartson fonn.
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Es mégis az 1913—14. iskolai évben mindossze csak
2.229 volt a kisdedovok szama és abban csak 214.721
kisdedet gondoztak, holott 1910-ben az o6t éven aloli
gyermekek szama 1,342.899 volt. Igy tehat, ha lehe-
tové akarndk tenni, hogy minden o6t éven aldli gyer-
mek kisdedévoba jarhasson, kerek szamban 28.000
ovondi allast kellene még szervezni. Amint ezekbdl
az adatokbdl latszik, idaig nemcsak hogy végrehajtva
nincs a kisdedovasi torvény, hanem, thlzds nélkiil
mondhatjuk, komolyan annak végrehajtdsira még csak
nem is gondoltunk! Pedig meghozatalanak immar a
huszonhetedik esztendeje mulik!! Allapotaink annyi
elhanyagoltsagot ¢s egyenetlenséget mutatnak ebben
a részben, hogy ismerek olyan jelentékeny kulturkoz-
pontot, amelynek, bar van fOiskoldja, de nincs kisded-
ovoja.

2. Népoktatas.

A népoktatas alaptorvénye az Eotvos-féele 1868.
XXXVIII. tc. az 4ltalanosan kotelezd népoktatasrol,
kapcsolatban a tanitoképzéssel. Fontossagban vetek-
szenek vele az Apponyi-féle torvények, az elemi nép-
isk. oktatds ingyenességérdl (1908. XL/VI. te), az allami
(1907. XXVI. tc.) és a nem allami (1907. XXVII. tc.)
tanitok javadalmazdsarol, valamint az 1891. nyugdij-
torvény (XLIIL te).

Ami a népoktatas kiilsé kereteit illeti, arrdl az
emlitett torvényes intézkedéseknek S azok tobbé-
kevésbbé kovetkezetes végrehajtasdnak eredményeként
latszatra és a kisdedovassal Osszehasonlitva, eléggé meg-
nyugtatd képet nyeriink. A mindennapi iskoldba jarasra
kotelezett 2,456.793 (1910.) 6—11 éves gyermek koziil
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az 1913 — 4. isk. évben beiratkozott 2,114.919, de csak
1.971.141 jart az isk. végéig iskolaba. Mint latjuk, még
mindig igen nagy az évkozben kimaradottak s az egy-
altalan be nem iratkozottak szdma (a kormany 1913 — 4.
isk. évrdl sz616 jelentése).

Ha azonban az iskola ¢életébe kissé mélyebben
beletekintiink, a kép kevésbbé lesz megnyugtatd. Az
iskolai munkarél természetesen bajos szemléletes ké-
pet kapni. Azért leghelyesebb, ha els§ sorban azt néz-
ziik meg, hogy mennyi az egy és tobb tanités iskolak
szdma. Természetes ugyanis, hogy ahol tobb osztily
tanul egy tanitd keze alatt, ott a tanitdas nem lehet
olyan eredményes, mint, ott, ahol csak egy-két osztalyt
tanit egy mester. Az Ausztridval valé 0Osszehasonlitas
kedvéért az 1902—3, illetéleg Magyarorszagra az
1904—3. adatokat veszem, mert ezek allanak jelenleg
mindkét részrél rendelkezésemre. Lényeges valtozas
az6ta nem igen lehet, mert, ndlunk legalabb, az isko-
lak szama azota 16.510-r6l csak 16.929-re emelkedett.
(Ausztridban 1912—3-ban az iskolak szama 19.087
volt.) Emez iskolaknak Ausztridban csak 40%-a volt
egy tanitds, mig nalunk 67% tartozott eme fejletlenebb
iskolatypushoz. Két tanités volt Ausztridban 26.8. na-
lunk 168; harom tanitoés ott 11.7, nalunk 59; négy,
vagy tobb tanitds ott 213, nalunk 10.1%.

Nemzeti egységiink szempontjabol lehangolok a
kovetkezd adatok (valamennyi az 1913—4. isk. évrdl
sz6l6 kormanyjelentésbdl): A 16.929 népiskolabol 3.321
volt nem magyar anyanyelvii: és csak 3.502 wvolt
allami, s tobb mint 3.051 volt nemzetiségi egy-
hazak kezén. Az 0Osszesen 35.253 tanitd koziil csak
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9.325 miuko6dott allami iskolaban s tobb, mint 3.936
nemzetiségi egyhaz szolgalataban. (Eme két adat azért
nem hatarozott, mert az 4ag. ev. egyhaz korében is
vannak német és tot iskoldk, de ezeket mind magya-
roknak veszem a tulnyomo6 szam miatt; viszont hasonlo
okbdl a gor. szertart.-akat mind nemzetiségieknek.) Az
allami érdek szempontjabol még rosszabb a helyzet a
tanitoképzés korében. A 92 tanitd- és tanitond-képzo-
bol csak 29 allami, 11 van nemzetiségi egyhdzak kezé-
ben. S az azokban évenként vizsgalatot tevé 10.626
tanitdjelolt koziil csak 3.875 jart allami képzdbe, ellen-
ben felekezetibe 6.751 s ezek koziil is nemzetiségibe
tobb mint 1.114. A felekezetekkel szemben az allam
kiillonosen elhanyagolja a tanitok képzését. Idaig
azonban a nemzetiségek sem ¢bredtek a tanitondképzés
fontossaganak tudatara.

A polgari iskolak és. amennyiben a népoktatas
korébe szamithatjuk, a szakiskolak, szempontjabol az
allami intézetek ardnyszama egészen kedvezd. Csak az
a kar, hogy miivelddni vagyd polgarsagunk szamara a
486 polg. iskola tavolrol sem elegendd még. De még
sajnalni valobb koriilmény, hogy a magyarsidg erejét
¢s gerincét alkotd kisgazddk szdmara az allam nem
gondoskodott megfeleld iskolarol. Van fels6 kereske-
delmi iskolank, kereskedelmi akadémiank, tobb rend-
beli ¢és kiilonb6zé fokozata ipariskolank, kiillonbozo
tanonc iskoldk, de olyan iskolatypusunk nincsen, mely
a foldmives gazdak gazdasagi képzésével foglalkoznék.
Van ugyan foldmives iskola; ez azonban nem elégit-
heti ki 50—100 holdas gazdak igényeit. A gazdasagi
akadémidk pedig nagyobb méretli  gazdasdgok vezeté-
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sere készitenek eld. mint amindhéz kisebb gazdanak
berendezkednie kell. Ebben a vagyoni osztdlyban a
nevelési kérdések megoldiasdval még mindig ott va-
gyunk, ahol a primitiv gazdasagi ¢és kulturalis kor-
szakok embere és nevelési allapota, amikor a sziik-
séges elemi ismeretek atiiltetésénél pusztan a véletlen
mindennapi tapasztalatra tamaszkodtak és amikor a
nevelés csak bizonyos készségeknek és iligyességeknek
a mechanikus elsajatit tatdsdbol allott. Hogy a gazda-
sagi nevelésnek ezen a téren vald elhanyagolasa gaz-
dasagpolitikai és nemzeti szempontbol mily hallatlan
konnyelmuiséget jeleni, csak akkor tudjuk kelléen fol-
fogni, ha meggondoljuk, hogy 5—100 holdas birtokok
szdma a szorosabb ¢értelemben vett Magyarorszagon
az 1895. Osszeiras szerint 1.085.129 volt, szemben a
19.867 100—1000 és a 3,768 1000 holdon feliili nagy-
birtokkal. Ami pedig a teriiletnagysagot illeti, 5—100
holdas kisbirtok Magyarorszagon az Osszes birtokallo-
manynak 46-49%-at, vagyis kozel felét tette ki. Koz-
oktatasiigyi politikdnk tehat a magyar foldbirtoknak
koriilbelol a felével idaig egyaltalaban nem torédott.
Volt ugyan kisérletképen két olyan gazdasagi iskola
folallitva, melynek a rendeltetése valami eféle lett
volna; ezt azonban csak abbamaradt kisérletnek lehet
tekinteni. Igy aztan nincs mit csodalkoznunk, hogy
Magyarorszag kanaan foldje hektdronként atlagban csak
12”3 mm. buzat terem akkor, amikor az 0Osszehason-
lithatatlanul sivarabb talaj a magas foku gazdasagi
kultura kovetkezményeként Németorszagban 20.7, Bel-
giumban 245 mm-t. Es hogy a fejlédés ezen a téren
magatol meg nem indulhat, az az adat mutatja, amely
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szerint hektaronként a hozam csaknem mindeniitt
emelkedett 1903—7-t61 1908 — 12-ig, csak nalunk nem
(mindossze 0.1%-ot. L. Buday Dezsé: A tarsadalmi
idedl. 26.).
3. Kozépoktatas.
Kozépiskolai rendszeriink évszazados, tiszteletre-
méltd fejlédés eredménye gyanant az 1883. XXX. tc.-en
alapul. Itt a legszorosabb értelemben vett nemzeti
politika dolgaban elég jol allunk. 229 fiu-kézépiskola
kozlil csak 4 van centrifugilis torekvésli nemzetiség
kezén s ezek koziil is csak kettd teljes kozépiskola.
Az a koriilmény tehat, hogy csak 80 kozépiskola allami
és 149 nem allami, itt semmi veszedelmet nem jelent.
Annyival kevésbbé, mert a nem allamiak kozil is 17
allami ,,rendelkezés” és 66 allami ,,vezetés” alatt van.
Ez utébbi két typust a kath. autondémia rendezése
nagy részében vagy egészében azonban meg fogja

sziintetni.
4. Felsooktatas.

A fdiskolak, legyenek azok egyetemek, vagy aka-
démiak, s ezek koziil is allamiak vagy felekezetiek,
mind az 4llami, nemzeti ¢és kulturdlis egység képviseldi
¢s biztos Orei. Ezen a téren tehat a nemzeti politika
szempontjabol siirgds reformra nincsen sziikség. Itt
csak a rendelkezésre allo szellemi ¢és gazdasdgi erdk
gazdasagos kihasznalasanak és elosztasanak a szem-
pontjai johetnek esetleg figyelembe.



Mélyen tisztelt kdzonség!
Visszatekintés.

El6z6 eldadasomban iparkodtam kimutatni, hogy
a neveléssel dontd befolyast lehet gyakorolni nemcsak
egyesek, de fajok, nemzetek és tarsadalmak fejlodé-
sére is. Ezért a nevelésnek els6érangll szerepe van
nemcsak az egyén, hanem az egész nemzet jOvOjének
is a kialakulasara. Ebbdl sziikségképen kovetkezik, hogy
amikor elpusztult nemzeti erék ujja teremtésérdl S
egy meginduld élet-haldl versenyr6l van sz6 a nem-
zetkozi kiizdelmekben, a koznevelési kérdéseket a gaz-
dasagiak mellett a legfontosabb politikai tigyek kozé
kell besoroznunk s megoldasukat, mint minden mas
szakkérdést, a legkivalobb szellemti szakférfiak gond-
jaira biznunk.

Emez elméleti megallapitdsok utan rovid vizsga-
latot tartottunk haboru eldtti kdznevelési allapotaink
folott, hogy aztin a jelent a jovo feladataival egybe-
vetve, a reank varo teenddk feldl biztosabban tajéko-
zodhassunk. El6zetes tdjékozodasunk s elméleti fejte-
getéseink utan most mar konnyebben ¢és talan alapo-
sabban is megfelelhetiink a fOlvetett gyakorlati kér-
désre.
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Nemzetnevelési feladatok
a habora utan.

Meéltoztassanak visszaemlékezni arra, hogy el6zd
eléaddsomon a nevelés tarsadalmi feladatdt a tdrsa-
dalom szellemi életfolytonossaganak a fonntartasaban
kerestilk. Azt tartottuk egyediil természetesnek és
észszertinek, hogy a tarsadalom csak olyan kozneve-
l1ési intézeteket tartson fonn, melyek a jové nemzedék
szdmara is biztositsak a tarsadalom alapelveinek és
¢leteszményeinek érvényességét, Ennek az életfolyto-
nossagnak biztositdsa kétszeres fontossdgi most, mikor
oly rettenetesen véres kataklysmos valasztja el a mul-
tat a jovotol. Az a kettés feladat var rednk, hogy
egyfel6l hézagtalanul kapcsoljuk bele jovénket a multba,
masteldl ezt a vérrel, romokkal és fajdalmakkal teljes
jelent is minden keserves tanulsagaival egyiitt vegyiik
szamitasba jovendd életiranyaink megszabasaban. Emli-
tettik volt, hogy épen mert a tarsadalom szellemi
¢letfolytonossaganak a fonntartasara torekszik a neve-
1¢és, emiatt mindig korszeriinek kell lennie s azon foliil
nem lehet mas sem, mint nemzeti. ime, a korszerliség
kovetelése, hogy a vildgesemények altal folvetett kivan-
sagokat kielégitse! E nélkiil a nevelés non sens volna.
De nem bilin volna-e az is, ha azokrdl a biztositékok-
rol feledkeznénk meg, melyek tarsadalmunk s allami
¢letiink nemzeti jellegének az alapfoltételei?! Nem
torodve azzal, hogy idegen érdekeket érint, koriilottiink
minden népfaj a maga helyzetét ¢és jovojét igyekszik
erdsiteni. Hat akkor ki torddjék veliink, ha mi a vilag-
polgéarsag abrandjait hajszolva, magunk nem bastyazzuk
koriil a sajat érdekeinket”? Elemi kérdések ezek. Sziv-
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facsar6o dolog, hogy mégis beszélniink késztetnek roéla
a sajat véreink, azok, kik nagy jelszavaktol félrevezetve,
nem veszik észre, hogy ezzel Nortclif lordnak szegdd-
nek a zaszldja ala, akit az angol kormdny a kozponti
hatalmak teriiletén folytatott ellenséges agitatio ébren-
tartasara és iranyitasara kiildott ki.

Gazdasagi eltolodasok és a magyarsag.

A héboru utdni nevelési feladatok megallapita-
sanal mindenek eldtt azokat a gazdasdgi valtozasokat
fog kelleni figyelemre méltatni, melyeket a haborus
viszonyok hoztak létre és amelyek jelentékeny tdrsa-
dalmi eltolédasokat is vontak maguk utan. A foldmives
osztaly mellett a fajmagyarsdg egyik legtekintélyesebb
¢s legértékesebb része a fizetésébol €16 lateiner osz-
taly volt. Jovedelmének minden szerénysége mellett is
annak biztossaga, tarsadalmi elhelyez6désének rende-
zettsége S a tagjaiban folhalmozott szellemi és erkdlcsi
értékek tekintélyes helyet és szerepet biztositottak
szdmara. Nem kell bizonyitanunk, hogy ez a tdrsadalmi
osztaly a habort alatt vagyonilag teljesen leziillott. S
mivel alig remélhetd, hogy az allamnak belathatdo idon
beldl lesz anyagi ereje e tarsadalmi osztdly hathatos
folsegitésére, gondosabb csaladok 6vakodni fognak attol,
hogy gyermekeiket lateiner palyara adjik. Igy annak
a sziiksége fog fOlmeriilni, hogy e helyett, a kozgaz-
dasagi érzék felébresztésével, gondoskodjunk a magyar
intelligencia szdmara 1j ¢és az elobbinél halasabb
kenyérkeresetrél. Kovetendd iskolapolitikdankban errdl
a szempontrol semmi esetre sem szabad megfeledkez-
niink. De nem szabad arr6l sem, hogy a hadi valla-
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latok 0j keresetforrasokat és 1j tarsadalmi rétegeket
teremtettek. Ez magaban nem volna baj, f6leg, ha olyan
eros kulturalis, erkolcsi és nemzeti koztudatra tamasz-
kodhatnank, mely a fejlédés természetes életfolyaman,
ugyszolvan 6nmagatol is, képes volna az erkolesi, kul-
turdlis és nemzeti kozfolfogas egységébe az 1j tarsa-
dalmi rétegeket beolvasztani. Mivel azonban ebbdl a
szempontbdl lehetetlen a lehangolo foltevéseket -elfoj-
tani, sziikkség van arra, hogy ebbdl a szempontbdl ne
csak altalanosan szervezziik meg nemzeti tarsadalmunk
erkolesi és kulturalis védelmét, hanem mar maga az
iskola is kiilondsebben foglalkozzék az errdl az oldal-
rol fenyegetd veszedelemmel. Ezt a veszedelmet még
komolyabban kell venniink, ha meggondoljuk, hogy az
éremnek itt is két oldala van. Mig ugyanis idehaza a
pénztermelést Osi foglalkozasszeriileg izok és a haboru
viharaitél ide sOprott bevandorlok orias vagyonokat
halmoztak f6l, a nemzetk6zi bonyodalmak véres meg-
oldasara hivatott s attél nem is huzodd magyarsag —
ur és paraszt egyarant — patakokban és nagy tome-
gekben a harctéren ontotta a vérét, pocsékolta idejét
¢s szalasztotta el a bd keresési alkalmakat. Ezzel szem-
ben a foldmivelési termékek aranak barmily horribilis
emelkedése sem potolhatta a tévollevd férfiak érték-
termelé6 munkas erejét. Ez aremelkedések még legje-
lentékenyebb, de egyuttal karos hatdsdnak azt talalom,
hogy ellenszenvet ¢bresztett a lateiner magyarban a
foldmives magyar irant. De positiv vagyonhalmozodast
a magyar gazdakdzOnségben nem igen hagyott hatra.
Nem szabad ugyanis elfelejteniink, hogy az armaxima-
lasok ismét csak egyoldalulag, a foldmiveld magyar-
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sagra nehezedtek, masfelél teljesen szabad utat nyi-
tottak az iparral s még inkabb a kereskedelemmel
foglalkozok szédiiletes gazdagoddsanak. Az allam-fonn-
tartds  terhét viseld, a nemzeti allameszméhez legin-
kabb ragaszkodé s az irant legtobb érzéket mutatd
tarsadalmi rétegek tehdt egyoldalulag inkdbb csak
véreztek, de semmit nem szereztek, mert még akik a
kereseti alkalmakhoz hozza jutottak, a gazdasagi ver-
senyben a maximalasok miatt azok is csak megbilin-
cselt kezekkel vehettek részt. Ugyanekkor mdasok ille-
gitim 1Uton is Orias jovedelmet hajszoltak f6l. Mind-
ezeket az ardnytalansdgokat betet6zi, hogy a mez6-
gazdasaggal foglalkozok vagyonuknak s jovedelmiiknek
csak elenyészé részét vonhatjdk el az adoterheléstol,
mig a tobbieknél igen sok esetben csak a hazafias
lelkiismeret lehet egyediili ellendrzdjiik: ez pedig, foleg
adozasi kérdésekben, bizony igen sok megprobaltatast
elbir. Kettés feladattal allunk tehat itt is szemben:
egyoldalrdl a nemzeti és erkolcsi kézosség szamdra meg
keli nyerniink az iparilag és kereskedelmileg kereso itt-
honiakat; masfeldl, kiegyenlitve a gazdasagi verseny
egyenetlenségeit, az erdpotlas biztositasara gazdasagilag
tamogatni a harctéren vérezoket.

Kozgazdasagi nevelés.

Mindez ismét csak oda vezet, hogy a kozgazda-
sagi érzék és tudas fejlesztése altalanossagban, kiilono-
sen pedig a kozgazdasagilag érdekelt rétegekben, jovo-
ben mar az iskoldnak egyik jelentékeny feladata lesz.
Ezt a gazdasagi szellemet minden olyan iskolai targy-
ban hatékonyan érvényre kell juttatni, mellyel az egy-
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altalan csak vonatkozasba hozhato. Sziikséges tovabba,
hogy a megfelelé szakiskolikkal megfelel6 aranyban
halézzuk be az orszagot S azokban megfelelé szinvo-
nalra emeljiik, a gyakorlati- sziikségnek megfelelden, a
kozgazdasagi ismereteket. Részben ennek folyoméanya-
ként egészséges vérkeringésnek és egészséges vércseré-
nek kell megindulnia, hogy a koézgazdasagi érzék ifja-
inkat elvonja az inproductiv palyaktél s a termeld
palyakra terelje. Nemzeti veszedelem volna, ha eddigi
szokasként &"Onlene a magyarsag az u. n. nyugdijas
allasokba, mert azoknak caudiumi igajat végig jarva,
lassanként ez az egész magyarsag elkoldusoddsat ered-
ményezné. Ennek az 0] szellemnek a terjesztésében
orias feladat var iskoldinkra!

A birtokos magyarsag veszedelme.

Eme feladatok szolgalata annyival iddszertibb,
mert a folhalmozott o6rids toke elhelyezésre var és egy
részének elnyomhatatlan torekvése lesz ingatlanok
vasarlasa. Ez megint csak az eddigi foldbirtokos és
foldmiveld osztidly rovasara fog torténni. Mar is meg-
indult ez a kicserélodési folyamat, amely ismét felolt-
heti a nemzeti katastropha jellegét. A foldmivel6 fog-
lalkozashoz szokott magyarsag aztan hirtelen szerzett
tokéjével nem fog tudni mihez kezdeni s az eddigi
mértékek szerint az barmily nagy lesz is, valdszinileg
még mindig kevés ahoz; hogy annak puszta kamatja-
bol megéljen. Azért ismét csak a nemzetnevelés feladata,
hogy az uj magyar tokések megtanuljdk a tokepénz
gylimdlcs6z0 forgatasat.

Egyik legfontosabb feladat gyanant varakozik
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reank e mellett a tébbtermelés érdekében a modern
mezOgazdasagi eljarasoknak a lehetd legszélesebb
korokben vald szétterjesztése. Az add eddig is arany-
talan teherrel sujtotta a mezdgazdasagot, mert egyfeldl
nem bujhatott ki aldla. masfel6l mert jovedelme az
idéjaras szeszélyeitdl fliggoétt. A hdborts allamadods-
sagnak is talan talnyomd részét a foldbirtoknak kell
majd kiizzadnia, ugyanezekbdl az okokbdl. Fontos
allami érdek tehat, mar csak fiscalitasi szempontbol
is, hogy emez adoteher lerovasit a foldbirtok mentdl
konnyebben kiheverhesse. Ez pedig az eddigi gazda-
sagi nevelés mellett, amelyet el6z6 eléaddsomban egy
par vonassal jellemeztem, egyenesen lehetetlenség.

Nemzetiségi kérdés és nemzetnevelés.
Az er6k egyensulya nemzetiségi és politikai szem-
pontbdl is jelentékeny valtozas ala keriil. Nem ugyan
kozvetetleniil a haborh miatt, de még is azzal kap-
csolatban. Az Uj valasztdjog természetes ¢€s kikeriilhe-
tetlen kovetkezményeit értem. A statistikai mérlegelések
barmily aggodalmas gonddal tartjak is egyensulyban
a magyar ¢és a nemzetiségi valasztoknak a szamat, a
jovo fejlodés szamara a nemzetiségi viszonyok mai er6-
aranya mellett az egyediili lehetdség mégis csak az, hogy
a nemzetiségi valasztok szdma ndvekszik a magyarsag
rovasara. Itt mindenesetre hatalmas rés nyilik a cent-
rifugalis erdk érvényesiilésére. Ez természetesen olyan
gyongesége allami ¢és politikai életiinknek, amelyet
nem lehet egyszeriien renddrileg kezelni. Itt az érzések
és a gondolkozas kozosségér kell valahogyan megterem-
teni. Es éhez az alapokat ismét csak az iskolai neve-
l1ésnek lehet megteremtenie.
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A tarsadalmi differentialtsag
és nemzeti egység.

Azonban a nemzetiségi {igy sajatosan magyar
betegségétdl fliggetleniill, a modern allami, tarsadalmi
¢és szellemi élet kiilonben is sok széthuzo és bomlaszto
erd csirdjat rejti magaban. Az eszmék gyorsan sziilet-
nek s a terjesztés ezerfajta alkalma és nagy konnyi-
sége miatt szétroppennek, mieldtt megérlelve és kipro-
balva volnanak. Igy a kiforratlan gondolatok eljutnak
oda is, ahol egyenesen méreg gyanant hatnak. Ezek
ellensulyozasarol kell gondoskodni épen a jol kiérlelt
és eléggé kiprobalt gondolatoknak a terjesztésével,
valamint a tarsadalom egészséges fejlodését biztositd
kozszellem intézményes d&poldsaval és erdsitésével. A
tarsadalom élete is azt a fejlodési képet mutatja, amit
az egyéné: a fokozatosan elOrehaladd differentialodast.
Azonban csak annak a tarsadalmi alakulatnak Iehet,
jovoje, amely ezzel egyidejileg képes az integralast is
biztositani. A tarsadalomban minden egészséges 1j fol-
fogas, vagy gondolat irdint meg kell lennie a kelld
érzékenységnek, mert a fejlddést csak ez az érzékeny-
ség biztosithatja; de meg kell lennie az Osszatartd
erének is, mert ez meg a létfolytonossag legfébb fol-
tétele. Amint az egyén ¢életében a psychikai egység
megbomlasa lelki zavarnak ¢és stlyos idegbajnak a
jele, ugy nemzetek életében is, ha a nemzeti kozérzés
¢s a gondolkozas kozossége a fontosabb létkérdésekben
nem tud kialakulni, mar a nemzeti és allami élet ko-
zelgo folbomlasanak a jele.

Ennek az egységnek a megteremtése tehat min-
denek el6tt valdo nemzeti feladatunk. Az egységé, érzel-
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mekben és gondolkozasban. Amennyiben pedig ennek a
tobbnyelviiség akadalyul szolgalna, a nyelvegységé is.
Természetesen az érzelmi és gondolkodasbeli egység
elve kizarja a lelkek nyugalmat folzavard erdszakos-
sagot. Azért ezzel egybehangzasban kell keresni emez
Uj politikai harmas egység megteremtésének a modjat.
Am hirdessék nagy népek hodito és elnyomo  politikad-
Jukkal egyidejiileg a vilagszabadsagot, kis népeknek és
bels6 nemzetiségeknek a fiiggetlenségét! Még ha ko-
molyan tennék is, elbirnd az 6 belsd és kiilsé erejiik.
De nekiink nincs elvesztegetni vald erdfoloslegiink. Mi
nekiink ald kell hajtani magunkat annak a hatalmas
természeti torvénynek, amely minden lény szamara on-
maga fonntartasat és fajanak biztositdsat irja el legelso
kotelesség gyanant.

A nemzeti egység teljessége és fajunk jovdje.

Ennek az egységnek megteremtése annyival siir-
getébb feladatunk, mert tobb nemzetiségiink erdi, szét-
huzo torekvései és vakmerdsége a habora folyaman
mar is elérték a magyar allam teherbirasanak végsé
hatéarait, Szerencsénk a szerencsétlenségben, hogy a
nagy vilagkatastropha valamivel elébb koszontott be,
mintsem annyira megerdsddhettek volna, hogy széthuzo
torekvéseiket az 4allamhatalom ne tudta volna ellen-
sulyozni. De hogy ebben a tekintetben milyen fejlemé-
nyekkel kell szamolnunk, Ausztria példdja kozelrol
mutatja. Igénytelen nézetem szerint ez a hdaboru volt
az utolsé véres memento megzavarhatatlan nemzeti
egységiinknek megteremtésére.

Mik teremthetik meg e hazanak Osszes lakdiban
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ezt az érzelmi, gondolati s remélhetdleg a nyelvi egy-
séget iS? A nemzeti szellemt6l athatott irodalmat nem
szdmitva, mely kormanyzatilag kevéssé befolyasol-
hatd, a gazdasdagi érdekeknek lehetleg egyenletes
¢s a lehetd legméltanyosabb kielégitése, a jo kozigaz-
gatas ¢és a nyelvében és szellemében magyar népoktatas.
A tapasztalatok és a szakszerli kozigazgatds nehézségei
azt mutatjak, hogy az éllami érdekeket és a polgarsag
jogos igényeit csakis az allami kozigazgatissal lehet
kielégiteni. Ennek, valamint a sziikséges gazdasagi
reformoknak a kérdése azonban sem targyunkhoz, sem
tanulmanyi koriinkh6z nem tartozik. Annal inkabb
azonban a népnevelés iigye.

Minél complikaltabb valamely tarsadalomnak az
¢let- és gondolatvilaga, anndl nehezebb, és épen azért
annal fontosabb is, abban az egységnek a megterem-
tése. Annyival inkdbb ott, ahol a nemzeti és politikai
egységet nemzetiségi eszmék is zavarjak. Itt annal fon-
tosabb a politikai nemzet egészében, a politikai nem-
zet psychejében, kozos képzet- és gondolatkincsnek a
megteremtése. Intézményesen kell gondoskodni arrol,
hogy a nemzet minden egyes tagjaban mennél tobb
azonos gondolat- és képzetanyag legyen; valamint arrdl
is, hogy az egyénenként elkeriilhetetlen kiilonbozd
anyag kozott lehetdleg ne legyen olyan, mely ellen-
kezz¢ék, mely érvényesiilésében ellentétes iranyt mutas-
son szemben a kozos anyaggal. Eme kozos képzetkincs
fontossaganak a kiemelésénél hivatkoznom kell itt arra
a kapcsolatra, melyet el6z6 el6adasomban az emberi
lélek értelmi és érzelmi vilaga, valamint cselekedetei,
illetéleg akarata kozott, érintettem. Ha a lelki életnek
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alapjaul szolgald képzetkincs kozos lesz, érzelmi han-
gulatok és akarati torekvések sem fogjak oOket egy-
massal szembedllitani.

Nemzeti egység és koznevelési politika.

A minden polgar lelki életének alapjaul szolgélo
képzetkincs kozosségének egyetlen biztositéka 4ll ren-
delkezésiinkre: egész kozoktatdsiigyiink egységes és egye-
temleges szervezése S abban a kézos miiveltség alapjait
megveto népoktatds allamositisa. Magunk részérdl a nép-
oktatas dllamositasat kikeriilhetetlennek tartjuk a nemze-
tiségi kérdés rendezésénél. Hiszen kozismert dolog, hogy
a nemzetiségek iskolai csaknem mindeniitt melegagyai
voltak a nemzetiségi izgatdsnak. (Tisztelet a kivéte-
leknek!) Politikai életiink eme nyilt sebének orvosla-
sara nyilvan csak két eljardas mutatkozik lehetségesnek
Az egyik azoknak az iskoldknak kicserélése allamiak-
kal, melyeknek a wveszélyessége hivatalosan megalla-
pittatik; a masik az altaldnos allamositds. Aki ismeri
a hivatalos apparatusok miikodését, az be fogja latni,
milyen hosszas és bonyolult eljaras elézheti majd meg
annak megallapitasat, hogy melyik iskola hazafias ¢és
melyik nem. S6t a tapasztalat még arrdl is tud, hogy
az eféle megallapitasokndl nem mindig csak a tények
jonnek szamitdsba, hanem igen sokszor politikai ¢és
hatalmi tekintetek is. Hiszen mindannyiszor nagy ha-
talmi ¢és politikai sullyal biré fOpapokkal kellene a
kozoktatdsi miniszternek megbirkoznia, ami bizony
nem lekicsinylendé politikai veszedelemmel jar. Azon
folil, nem tagadhatd, alland6 targya volna a politikai
¢és nemzetiségi izgatasnak. Politikai lelkiismeretlenség
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— amire a mi sokszor tulfiitétt politikai 1égkdriinkben
szintén szamitani kell — korteseszkoziil is folhasznal-
hatna. Nem lehetetlen, hogy egész vidékek, politikai
torekvések, tarsadalmi és vallasi elvek ellen igénybe
venné a valasztasi terror. Ha csak mdéd van ra, ettol
a mérgezési lehetdségtél meg kell 6vni mind az iskolat,
mind politikai életiinket. Egyetlen partnak, egyetlen
miniszternek sem volna szabad a kezébe adni ilyen
veszedelmes, kétéli discretiondlis fegyvert.

Nemzetiségi iskolak.

Viszont ki kell irtani a sarkanyfészkeket! Mert
azokat megrendszabalyozni, iskoldat eredeti iranijatol
eltériteni nem lehet. Ki erre gondol, végzetes Onamitas
aldozata. A tanitd souverain hatalom iskolajaban az
iskolai év egészében S csak néhany napig kell szajara
lakatot tennie, mig az ellendrzé egyén iskoldjdban
idoézik, és altaldban a politikai tiintetésektol kell tar-
tozkodnia. Az sem kielégitd orvoslds, hogy ha plL
Erdélyre mondandk ki az allamositast. Hiszen nem csak
Erdélyben van veszedelmes nemzetiségi iskola! Vagy
talan mar kiment emlékezetiinkbol az, ami a habora
elején a délvidéken tortént?! Itt eldbb, vagy utobb,
meg kell baratkozni a népoktatds altalanos 4allamosi-
tasdnak kérdésével. Hiszen a kivitelnek ennél is meg-
vannak a maga modozatai. Az Osszes népiskolak alla-
mositasa egyszerre pénziigyi lehetetlenség. A sorrendet
tehat itt is meg kellene Aallapitani, de fOldrajzilag,
pl. tgy, hogy az Aallamositds az orszadg keleti, déli,
¢szaki hatarair6l kiindulva a kozpont felé futd sugarak
iranyaban fokozatosan torténjék. A torvényhozds az
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allamositas iranyat s egyéb moddozatait is megszabvan,
a kérdés megoldasa nem volna kitéve a kiilonbozo
iranya politikai érdekek hullimzasanak.

Egyhazi érdekek és az
iskolak allamositasa.

Tisztdban lehetiink vele, hogy az 4llamositas kér-
désének mar a folvetése is, sok iranyban érint, fOleg
egyhdzi korokben, tiszteletre méltd érzékenységet.
Azonban komoly meggy6z6désem, hogy a népiskolak
allamositdsanak miel6bbi megoldasa, a varhato fejle-
ményekre tekintettel, az egyhdzi érdekek szempontja-
bol is kivanatos. Eléttem ugyanis kétségtelennek lat-
szik, hogy a parlament Osszetételében minél inkabb
érezteti majd az Aaltalanos valasztdjog a maga hatdsat,
annal hatarozottabban fogja a parlamenti kozhangulat
kovetelni az allamositast. Mar pedig minél radikalisabb
tobbségli parlament csinalja azt meg, a megoldas annal
radikalisabb lesz. Jogos egyhazi érdekek is azt kivanjak
tehat, a nemzeti allam szempontjairol nem is szolva,
hogy a torvényhozds addig oldja meg ezt a kérdést, mig
egyfelol a megoldas nemzeti jellegének a biztositasahoz,
masfelol az egyhazi érdekek leheto kiméléséhez megvannak
a parlament osszetételéhen a kellé biztositékok. El tudok
ugyanis képzelni olyan megoldast, mely a legnagyobb
kiméletben részesiti a torténelmi egyhazak vallasi
érdekeit és jogos érzékenységét.

Az allami iskolak és a radicalismus.

Meggondolasra méltok azok a tapasztalatok, me-
lyeket kiilonosen Franciaorszagban tettek s a melyekre
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hellyel-hellyel nalunk is van alkalom, hogy t. i. a
tanitésag. féleg talan az allamiak, erdsen hajlanak
sz¢&ls6 radicalis folfogas felé . . . Ugy gondolom azon-
ban, hogy ez nem az dllami jelleggel van Osszefiiggésben,
mert hiszen az allamnak ezek anyagi és szellemi le-
kiizdésére még tobb eszkéze van — ha okosan kihasz-
nalja — mint a felekezeteknek. Ez, szerény nézetem
szerint, Osszefliggésben van elsé sorban a tanitoknak
hossza id6n 4t tartd sanyart anyagi ¢és tarsadalmi
helyzetével, amely semmiképen sem dallott aranyban
hivatdsanak rendkiviili fontossidgdval. De mas okai is
lehetnek. A radicalis nézetek a legkdnnyebben a folii-
letes, hézagos, hirtelen gondolkozasu, mellézott, nyo-
morban ¢él6, vagy pedig félmivelt egyének korében
héditanak. Azért ezen a tanitésdg anyagi és tarsa-
dalmi helyzetének allando javitasaval, s a tanitoképzés
szinvonalanak fokozatos emelésével kell segiteni. Olyan
bajrél és olyan segitségrol van itt sz6 azonban, amely-
r6l egyarant kell beszélniink mind az &llami, mind a
felekezeti oktatassal kapcsolatosan. Maskiilonben is
kevés ¢életrevalosag volna a magyar allamban, ha ném
tudna Ugy intézkedni S nem tudna olyan vezetésrol
¢s iranyitasrol gondoskodni, mely képes legyen a tani-
tosag hazafias ¢és komoly szellemének megovasara.
Hiszen az allam maga is erkolesi és torténelmi alaki-
lat, mint az egyhaz, s igy megvannak a maga szellemi
¢s erkolcesi eszkozei és hatdsa. A sz€ls6 radicalismus
fel¢ ferdiilés veszedelme azonban nem korlatozodik
még az allami és nézetiink szerint, a felekezeti tanitdsag
korére sem; észlelhetd az, az iskolafonntartokra valo
tekintet nélkiil altaldban a tanitd személyzetnél, a
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tanarsdg magasabb régidiban is. Itt a félmiiveltség
legtobbszor mar nem szerepel az inditékok kozott,
hanem annal inkabb a munkajok tarsadalmi értékének
a félreismerése ¢és a szakszerlitlen fels6bb vezetéssel
szemben valdo méltatlankodds. Tényleg, méltatlan és
félszeg helyzet, melynek csak karos és izetlen kovet-
kezményei lehetnek, hogy a legfelsd intézkedés joga a
hivatali vagy politikai dilettantismus alland6 kivaltsaga.
Valoban megfejthetetlen kérdés marad: micsoda orsza-
gos vagy nevelési érdek kivanja meg ezt? Kozéletiink-
nek ez 4llandd tiinete 1évén, nem lehet rajta csodal-
koznunk, ha a tiizesebb temperamentum ebben a szak-
szeriség allandd ¢és tudatos lebecsiilését latja; ha arra
gondol, hogy az a torténelmi fejlédés chronikus beteg-
sége ¢s csak a radicalis tarsadalmi és politikai reform
juttathatja a maga helyén dontd szerephez a szaktudast
¢s ezzel sulyhoz és méltdnylashoz a szakpalyan szerzett
érdemeket. Valoban legfébb ideje volna annak, hogy
nemzeti ¢és tarsadalompolitikai szempontbol elfogulat-
lanul tanulméanyozzuk ezt a kérdést egész kiterjedésé-
ben; nemcsak a tanitoszemélyzet, hanem 4ltalaban a
szellemi munkédsok helyzetét a tarsadalom egészében,
¢s lassuk meg békételenkedését s tavolitsuk el annak
okait. Ha ez nem torténik meg, okvetetleniil kialakul
a szellemi proletarsag egységes tdbora S egész tome-
gével a nemzetkdziség ¢és radicalismus karjaiba veti
magat. Mar pedig ez szakgatnd meg leginkdbb a mul-
takhoz fiz6 kotelekeket; €z zavarna meg a tarsadalmi
forradalom viharaval nemzeti létiink alapjait. Pericu-
lum in moral! . ..
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Nemzeti egységiink és a
felndttek oktatasa.

Visszatérve a népnevelés dolgara, a mindennapi
népoktatas allamositasaval még nem tettiink meg mindent,
mi ezen a téren az allamra és tarsadalomra var. Az
allampolgar egyéniségének alakuldsa a tanitdsra koteles
korhatar elérésével még nincsen befejezve, amint hogy
a lélek sohasem zart és befejezett egység, amely egy
bizonyos id6 vagy fejlédési folyamat elérésével fejlodését
vagy modosulasat immar bevégezte. A lélek a halal
bekovetkeztéig allandéan ki van téve benyomdsnak és
fejlédésnek. Azért a népnevelés dolgdban sem lehet olyan
konnytiszerrel napirendre térni tovabbi feladataink folott,
azzal, hogy a mindennapi s esetleg ismétld iskolaval
be van fejezve a népnevelés. Mivel pedig iddig ez volt
az altalanos folfogds, a nép fiait, amint az iskolabdl
kikeriilt, tovabbi nevelésre atvette a korcsma, és sok
helyt a politikai, social-politikai, nemzetiségi és a fele-
kezeti izgatas. Tovabbi gazdasagi, tarsadalmi és haza-
fias nevelésével illetékes tényezOk csak elvétve foglal-
koztak. Csak népiink jozansagdn mult, hogy rosszabbul
nem allunk, mint vagyunk.

Azért a népnevelésnek nélkiilozhetetlen és sziik-
ségképen valo kiegészitd része a felndttek oktatdsa.
Mindeniitt, de ott, hol nemzetiségi bajok vannak, kiilo-
nosképen. Csakhogy ezt sem szabad a véletlenre S
egyesek Onkénytes vallalkozasara bizni, hanem a ma-
ganosok munkajanak legszélesebb korli bevonasaval
orszdagosan és hivatalosan kell azt az dllamhatalomnak
megszerveznie. Készletezésnek itt nem volna helye;
altalanossadgban azonban meg kell jegyeznem, hogy az
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orszagos szervezet halozatiba be kell vonni az utolséd
falut is s mindeniitt az immar allami tisztviseld sor-
ban 1év6 tanitdo kotelességévé kell tenni a szervezet
fonntartasaval jard teenddket. Helyi bizottsdgok alaki-
tandok lelkészekbdl ¢€s népbardtokbol: a tervszeriien
¢s rendszeresen folyd munkarol jelentés teendd a var-
megyei kozgyiilés utjan (van ez olyan fontos, mint az
adozas ¢és az allategészség-iigy) a minisztériumba.
Nagyobb helyeken a polgari, kozép- és foiskoldk tand-
rai volnanak kotelesek ezeket a teenddket ellatni.

Felndttek oktatasa és a nemzeti hadsereg.

A felnbttek oktatasat mintegy betetézi a magyar
hadsereg keretében folyd neveldi és oktatdoi munka. A
katonai szolgalat programmjaba is szervesen kell ezt
befoglalni. Es pedig — mivel az erdélyi szaszok minta-
jara a mindennapi iskolazast nyolc évre tartanam
sziikségesnek kiterjeszteni S az utolsd két évet foleg
gazdasagi ismeretek kozlésére és begyakorlasara kellene
leginkdbb forditani — a katonai szolgalat alatt fOleg
olyan ismereteket lehetne kozolni az irodalom, hazai
torténet, fOldrajz, kéz- és magédnjog, valamint a koz-
gazdasag korébol, melyeknek megértésére a mindennapi
iskolazads kora még nem elég alkalmas. Mindezekben
a teendOkben tehat az allamnak f6l kell ismernie azt
a feladatat, hogy polgaranak lelki életét kisded koratol
kezdve élte fogytaig figyelmes gonddal apolja.

A tanitoképzés allamositasa.

A népnevelésrol szolo fejtegetések kiegészitéséiil
hangstlyoznom kell még a fanitoképzés, dallamositasinak
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is a foltétlen sziikségességét. Bz Onként kovetkezik a
népoktatas allamositasabol: de sokan azok is wvalljak,
akik idegenkednek a népoktatds allamositasatol. Pedig,
ha az 4allam csak a tanitoképzést venné at, ez csak
félrendszabaly volna. 4 — 5 év egyaltalan nem elégsé-
ges ahhoz sem, hogy egy ifji gondolat- és érzésvilaga
kicserélddjék; a lélek magyarsdgat meg annyira semmi
szin alatt sem acélosithatja meg, hogy az allami kép-
z6bol kikeriild ifju tanitonak elég erét adjon az ellen-
allasra az ellenséges millieu kozott, szemben az egész
falu népével, popajaval és sajat fonntartd testiiletével.
Ellenben mint az allamositott népoktatds rendszerének
a kiegészitdje, az allami tanitoképzés, a sikernek nél-
kiilozhetetlen foltétele.

A koznevelés és a kozoktatas
egységes szervezése.

A népoktatds és a tanitoképzés allamositidsa és
a felnbttek oktatasanak orszagos szervezése azonban
még csak egyik része a rank varo feladatoknak. Mar
emlitettem volt, hogy igénytelen nézetem szerint egész
kozoktatasi rendszeriinket egységesen, vagy legalabb is
egymdassal teljesen Osszhangzdsban kell dtszervezni. Ez a
nemzet kulturdlis egységének szintén nélkiilozhetetlen
foltétele. Kozoktatdsi szervezetlinkbdl ez az egység
idaig hidnyzott, A kiilonb6z6 iskolafajok egymastol
teljesen fliggetleniil létesiiltek, ugy, amint azok folalli-
tasat a sziikség, esetleg a kor divata megkivanta. Igy,
csakhogy ¢épen a legfejlettebb iskolafajokat emeljem
ki, a polgari és a kozépiskolak, ez utobbiaknal ismét
a gimnazium ¢és a redliskola kozott, nincsen semmi
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kapcsolat. Ezek egymastol fliggetleniil szervezett iskola-
fajok. Természetesen az életfolyamatok hatalmas arja
attéori a mesterséges, bar véletleniil emelt korlatokat
s egyik intézetb6l a mdasikba gyakori az atlépés. Ezt
aztan kolcsonds engedményekkel, nem sokat érd expe-
diensekkel, kellett lehetdvé tenni. Mar pedig nevelési
kozérdek ama mdd megtalaldsa, hogy lehetdleg minden
ifju a neki megfeleld iskolafajba keriiljon és az expe-
diensek sziiksége szdmbelileg lehetdleg csokkenjen.
Most azonban az iskolatypus megvalasztasanal sziile
¢s gyermek valosaggal lehetetlen feladat elé wvan
allitva: 10—11 éves korban kell mar palyat valaszta-
niuk. Es mivel onmaganak és gyermekének jovojéhez
mindenki a leggazdagabb eshetdségeket akarja bizto-
sitani, zsufoldsig megtelnek a gimnaziumok, mert a
gimnazium végsé bizonyitvanyaval barmilyen palyara
lehet menni. Kozoktatdsi szervezetiink tehat a legér-
téktelenebb kivalasztasi elv érvényesitésére kénysze-
riti a tarsadalmat. Azért ebbdl a szempontbdl is olyan
egységes iskolaszervezetre volna sziikség, amely lehe-
tové tenné a palyavalasztas hataranak a kitolasat s
egyszersmind moédot adna a paedagogusoknak is arra,
hogy a palyavalaszto ifjakat és sziiloket a veldk valod
foglalkozas utjan szerzett tapasztalataikkal és tana-
csaikkal tdmogassak. Természetesen ez csak ugy volna
lehetséges, ha mindazok a gyermekek, kiknek nevelé-
sénél nem akarnak megelégedni a népiskolai szinvo-
nallal, az elemi népiskola negyedik osztalyanak elvég-
zése utan egy olyan alsofoku iskolafajba léphetnének
be, amely mindenfajta tovabbképzésnek alapul szolgal,
és csak az itt eltoltdtt néhany év mulva kellene az
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ifja sorsa folott donteni, hogy vajon tovabb képeztes-
sék-e? és ha igen, milyen tudomanyos iranyban?

Minden tarsadalmi s allami alakulat szamara
valdsagos életkérdés, hogy mindenki sajat hajlamanak és
tehetségének megfeleld helyre keriiljon. A mi sajatos
magyar viszonyaink ko6z6tt azonban, de amint emli-
tettem, a modern eszmedramlatok rendkiviili szétaga-
zodasa miatt barhol is, ezzel teljesen egyenldé rangu
feladat a kulturalis kozosségnek is a lehetd biztositasa
mar a kozoktatas szervezése altal is. Ismételten szol-
tunk annak a sziikségességérdl, hogy, emez eszme
szolgalatdban, mentdl szélesebb korre kiterjedé kozos-
ségét biztositsuk a képzetkincsnek. Eddigelé ezt a
gondolatot csak az elemi népoktatds korében érvé-
nyesitettek: csak a népiskolai elemi osztalyokban
kozolt anyag kozos az egész polgarsagnal, mar amennyi-
ben azt a nemzetiségi és felekezeti torekvések nem
modositjak. A kozds képzetkincs elvének az érvényes-
ségét azonban, nemzeti egységiink érdekében, sziikséges
volna a kozoktatds és a kozmiiveltség felsobb rétege-
zO0désében is érvényesiteni a lehetdség legszélsbb
hatardig. Az ifju ment6l tobb id6t tolthet kozneveld-
dési intézetekben, annal tovabb kisérje 6t végig ez a
nemzetnevelési alapgondolat. Természetesen tanulma-
nyainak ment6l magasabb koreibe jut, ez a képzetkincs
mind tobb Gj és eltéré elemmel gazdagodik; viszont a
kozoktatas ment6l alsobb vonalan all, annal tobb a
kozos elem. Igy természetesen legtbb volna az egy-
séges kozoktatasi szervezet legalsd épitményében: az
elemi népiskolai osztalyokban, és legkevesebb a leg-
felsébben: az egyetemeken ¢€s a szakiskolakban.
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Az egységes iskolaszervezés gondolata nem 1j,
bar megvaldsitva sehol sincs. Ugy latszik, a kozokta-
tasi szervezet sehol sem tudott 1épést tartani az élet
rohanasaval. Comeniusnak volt nagyszeri conceptioja,
melyben egységes szervezetbe foglalta volna Gssze
a csecsemd kortdl, az tugynevezett anyai iskolaktol
kezdve, az egyetemekig, a reformaciéo altal teremtett
kultara sziikségleteinek a teljes kielégitését. Comenius.
mivel kora eszmevildganak a koézéppontjadban a valla-
sos fogalmak 4allottak, az Isten orszdga szamara akart
polgarokat nevelni. Comeniusnak azonban nem volt
alkalma arra, hogy iskolaszervezetét megvalositsa. A
kor kulturalis sziikségleteinek a kielégitése iskolai szer-
vezet altal még legteljesebb és legkiterjedtebb mérték-
ben sikeriilt a kozépkori katholicizmusnak; csakhogy
akkor még nagyon sziik volt azoknak a kore, kiket
a tudomanyos ismeretanyag kozosségébe be kellett
vezetniiik.

Koznevelési codex.

Mar pedig, ha a modern allamot és tarsadalmat
nem akarjuk kiszolgaltatni az egymast kizar6 gondo-
latok anarchidjanak, mar az iskolak 4altal is gondos-
kodnunk kell az emlegetett kdzosségnek biztositasarol.
Ezt nalunk egyenesen siirgds politikai sziikségesség
parancsolja. Azért a kisdedovasi torvény végrehajtasa
S a nyolc osztdlyd mindennapi népoktatds allamositasa
s a felndttek oktatadsanak kotelezd megszervezése mel-
lett egységes koznevelés- és kozoktatdsiigyi codexben kell
a kozoktatas egységes szervezésérd! torvényhozasilag
gondoskodni. (A nemzeti egység megteremtésének a
szolgalataba kivanja allitani egyik kivalo paedagogiai
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ironk, Imre Sdndor is, az egységesen megszervezett
magyar iskolarendszert s ugyan 0 siirgeti az ,,egységes
koznevelési torvényt” is. ,,A koznevelés belsd egysége
és a nemzeti egység” [Budapest. 1915. 9. 1.] cimi el6-
adasaban, S masutt is, féleg a ,,Nemzetnevelésérol
Budapest. 1912. 153. 1|sz6l6 nagyobb munkéjaban.)

A kozépfoku oktatas egységes szervezése.

Az a szervezet, mely az én szemem el6tt lebeg,
s amelyet alapvonalaiban mar ezel6tt hasz évvel, a
Wlassics-féle  tantervrevisio  alkalmaval  kifejtettem
(Maklari) Papp Miklos és Rdcz Lajos tarsasagaban,
,,K0zépiskolaink reformja” cimmel: megj. Sarospatak.
1897.), a mai egész kozépfoka oktatast két tagozatba
0Sztja be. Az also tagozat, melyet ebben a beosztasban
kozépiskolanak nevezhetnénk, egységes és kozos volna.*)
Ez mindazokat magdba fogadnd, akik nem elégedhet-
nének meg a népiskolai elemi ismeretekkel, akik tehat
némileg magasabb miiveltségre torekszenek; de azokat
is kivétel nélkill, kik a tudomanyos késziiltség legma-
gasabb fokait ohajtjdk elérni. Ez volna tehat a nemzet
miveltjeinek — kivétel nélkiil — a kozos iskolaja, S
ez nyljtand mindannyiuknak — kivétel nélkil — a
kozos képzetkincset. Ezért, bizonyos régibb hagyoma-
nyok felelevenitésével, akar , nemzett iskolinak” is

*) Imre Sandor is igy Ohajtja fent idézett munkéjéban.
(174. 1)) ElGadasom szovegének szedése kozben megnyilt hazankban
az els6 reform-kozépiskola, mint a kolozsvari tanarképzé intézet
gyakorlo kozépiskolaja. Mivel annak szervezetét és indokolasat
csak most kaptam meg, arra ezuttal ki nem terjeszkedhetem.
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lehetne elnevezni. Ez az alsé tagozat, ez az 1j ,kozép-
iskola”, bizonyos mértékben befejezett ismeretkort
adna, a latin nélkiil, de lehet6én kielégitd gyakorlati
német-nyelvismerettel. Tanitdstervének és belsé mun-
kajanak alapelve volna az anyag gondos kivalogatasa;
mindama kulturdlis elemeknek nyujtdsa, mi mai tar-
sadalmi, gazdasagi és nemzeti életlinknek alapjaul
szolgal; foelve: keveset, de jol, hogy mindenki, még
a gyongék is, megszokhassak, hogy mindent jol ¢és
hézagolas nélkiil kell elvégezni. A mai iskola ugyanis
a beléje zsufolt tehetségtelenek nagy szdma és a sok-
szor hajszoltan végzett munka miatt bizony igen gyak-
ran meghonositdja a feliiletességnek ¢és a latszatra,
dolgoz6 munkanak. Folfogdsom szerint emez alsé tago-
zat, mely Onmagdban a kozoktatasi rendszer egy be-
fejezett kisebb egységét alkotnd, nagyobb szammal
onmagaban is, a felsébb tagozat nélkiil, lehetne fol-
allithatd. Ezekkel az egész orszagot stiriin kellene be-
halézni. A4 nemzeti politika sikere érdekében ennek is
allami jellegiinek kellene lennie.

Emez als6é tagozat négy osztalydnak elvégzése
utdn keriil elészor az ifja a palyavalasztas komoly
kérdése elé. Tehat 14—15 éves koraban. A palyava-
lasztas idejének ilyetén kitolasa és a mivelt tarsa-
dalmi osztdly Osszeseinek egyiittes nevelése volna
ennek a szervezésnek legnagyobb elonye. Az egészen
gyonge tehetségliek, vagy akik koriilményeik miatt
nem kivannak tovabb tanulni, akkor végleg szakitana-
nak az iskolaval. A tdobbiek elott a felsd tagozatnak,
a felsé iskoldknak, kiilonboz$ faja allana nyitva. igy a
4—4 osztalybol allo gazdasagi, kereskedelmi, kiilon-
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b6z6 ipari és a polgari iskola. Ezek gyakorlati pa-
lyakra készitenek el6. Azonban a legtehetségesebbek,
az igazan tudomanyos palydkra alkalmasak, az 5—5
osztalyll realiskolaba és gimnaziumba iratkozndnak be.
igy a kereskedelmi és ipariskolai tanuldk évfolyamai-
nak szdma nem emelkednék. A polgari iskola elérné
régi vagyat. a teljes kiépitést. A kisbirtokos gazda-
kozonség szamara megfeleld miveltség ¢és elegendd
szakismeret szerzésére nyuUjtanank alkalmat, A reél-
iskola és gimnazium megszabadulna az oda nem vald
elemektdl és a zstfoltsdgtol s igy teljes erdvel szol-
galhatnd eszményi céljat, a tudominyos palyara vald
elokészitést. Egészen bizonyos, hogy az ot évre szo-
ruld latinbdl, goérogbdl és francidbdl tobbre haladhat-
nanak a jol kivélogatott kevesek, mint eldbb 6—8 év
alatt a vegyes tarsasagban. Igaz, tanulmanyi idejlik
egy évvel boviilne. De ez igy van maris a németek-
nél, pedig ott az ifjisag a maga anyanyelvével egy
olyan vildgnyelvnek a birtokdban van, melynek meg-
szerzésérdl nekiink az iskolaban kell gondoskodnunk.
A tudomanyos palydra elokészitd tanulmanyok meg-
hosszabbitasdnak meg volna még az a haszna is, hogy
tanulmanyi szabadsagra érettebb ifjak keriilnének a
tudomény- ¢és a miegyetemen, valamint az erdészeti
¢s banyaszati fOiskoldn. Természetesen ez utobbi két
iskolafaj — a gimnazium ¢és a realiskola — képesitene
az egyetemi tanulmanyokra. Jogot adna azonban a
gazdasagi, katonai ¢és kereskedelmi akadémiak, vala-
mint minden mas foiskola latogatasara is. Viszont a
4—4 osztalyos gazdasagi és kereskedelmi iskola sike-
res elvégzése utan is lehetne a gazdasagi, illetdleg
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kereskedelmi akadémiakon folytatni tovabb a magasabb
fokt szakképzést. Orémmel és bennsd elégtétellel lat-
tam, hogy a Jankovich-féle reformkisérleteknek is aféle
alapgondolata volt, amin6t a fentiekben kifejtettem.
Részben megvaldsulasra is talalt a felsd leanyiskolak
szervezetében, hol négy osztilyos kozds alsod tagozat
folébe felsd lednyiskolai, gimnaziumi és fels6¢ keres-
kedelmi iskolai fels tagozatot emelt a legjabb reform,
Eme fels6 tagozatban folyd neveld munkdt allam és
felekezet szabad versenyére lehetne bizni. Itt az 4lla-
mositds sziiksége nem forog fonn. A kozépiskolakat
fonntartd felekezetek a multban is kivald szolgélatot
tettek a magyar allameszmének és ebben a kiilonbozd
fonntarto testiiletek k6zott ma is nemes verseny folyik.

Egységes tanit6- és tanarképzés.

Meg kell emlékeznem a tanito- és a tandrképzés-

rol is. Mai tanitoképzésiink, véleményem szerint, sulyos
szervi hibaban szenved. Ugyanis nagy alaphibanak
tartom, hogy mar a gimn. IV. 0.-nak elvégzése jogot
ad a tanitoképzobe vald belépésre. A mai gimnazium
négy alsd osztalya nem ad részeikben sem befejezett
ismereteket: hiszen az csak egy tanulmanyi egységnek
a ketté¢ vagott fele. Mintha egy kétemeletes haz elsd
emeleti falanak koézepén a tulajdonos abba hagyatna
az ¢épitést és fOlrakatna a tet6t. Kiegészitetlen és fél-
ismeretekkel megy hat az ifjo tanitojelolt a palyajara.
KYA a képz0 nem egészitheti ki, nem is igen lehet az
a hivatasa. De maskiillonben is elégtelen elokésziilet a
népneveldi hivatdshoz négy gimn. vagy polgari iskolai
osztaly elvégzése. Tobb tudassal ¢€s tobb érettséggel
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kell az ifjakat oda bocsatani s akkor, ugy hiszem,
megsziinnek azok a tobbé-kevésbbé jogos panaszok,
melyeket most sokan fiiznek a tanitosag paedagogiai
munkdjahoz, tarsadalmi ¢és politikai mikodéséhez.
Hitessiik el magunkkal is, hogy tulestink a kezdés
ama nehézségein, amikor eféle félrendszabalyokkal
kellett megelégedniink. Azért a tanitoképzés alapjaul
a fels6 tagozat polgari iskolai osztdlyainak a teljes
elvégzését kellene megszabni. Igy a mai négy el6ké-
szitd osztaly helyét nyolc foglalnad el. Egyidejiileg azon-
ban meg lehetne rdviditeni, esetleg felére, a tanito-
képz6 évfolyamokat s igy a mai 4 \ 4 — 8 helyett
(bar sz6 van a tanitoképzokben o6todik osztaly folalli-
tasarol s ebben az esetben az eldkésziileti id6 eme
toldozas mellett is 9 év volna) a tanitéi palydra valo
elokésziilet 4 + 4 + 2 = 10 év volna. A tanitoképzds
¢vfolyamok szdmanak leszallitasat lehet6vé tenné, hogy
ezekben igy most mar altalanos miuveltségi targyakat
nem kellene tanitani, csakis a paedagogiai elméletet
¢s gyakorlatot, foleg psychologiat, elméleti paedagogiat,
neveléstorténetet és a népisk. targyak modszertanat,
egészségtant ¢és a bolcseleti elméletek fejlodésének
rovid vazlatat. —

A tanarképzésbe egységes szervezés bevitelét gon-
dolom sziikségesnek. Most kiillon van polgari, keres-
kedelmi ¢és kozépiskolai tandrképzés és képesités. Kii-
16n, mert maguk ez iskolafajok is egymastol fiiggetleniil,
kiilon alakultak ki. Mivel pedig a mi terviink szerint
egységes alapon nyugodnék egész kozép- és felsGokta-
tasunk, lehetséges volna a tanarképzésnek is a kozos
szervezése. Nemcsak lehetséges, de hatarozottan kiva-
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natos is, mert egységes a cél is, amelyért a lényegé-
ben azonos munka folyik a kiilonb6z6é jellegli intéze-
tekben. A paedagogiai eljards alapelvei azonosak a
polgari iskoldban és a gimnaziumban, vagy a keres-
kedelmiben. Csak a tantargyakban s azok didaktikaja-
ban lehet kiilonbség, de az nem teszi sziikségessé a
kiilon tanarképzést. Ezzel szemben sokkal fontosabb a
nemzeti egység szolgdlata a tandrképzés egységes szer-
vezésével. A nemzeti egység gondolatanak kell hat
ebben a kérdésben is vezetni. Legyen kézds és egységes,
az egyiittes képzés eredménye gyanant, az egész ma-
gyvar tandrsagndl,: az érzés- és a gondolatvilaga. Ebbol
a célbdl az egyetemre kellene bocsatani az ismertetett
tervezet polgari iskoldjabol is az ifjakat, hogy az also
tagozat négy osztdlyanak tanaraivd képezhessék ki
magukat. Hiszen ennek mi akadalya sem lehetne, mert
hiszen csakigy nyolc évi el6tanulmany utdn menné-
nek az egyetemre, mint jelenleg, csakhogy latin nélkiil.
LJ'gy gondolom azonban, hogy az alsé osztalyokban pl.
még a torténelmet is eltanithatndk azzal a szakismerettel,
amit a latin birdsa nélkiil szerez az egyetemen. Viszont
szakvizsgalataikon is meg lehetne elégedni azzal a
tanulmanyi eredménnyel, amit a mai kozépisk. tanari
alapvizsgalat képvisel. A németeknél is megvan az alsod
¢s felsO osztalyokra a kiilon képesités.

A gazdasagi ¢és a kereskedelmi iskolai tanitasnal
megkivant paedagogiai tudomanyos képzést is az egye-
tem feladatai kozé iktatnam.*) A szakismereteket adnak

*) ElGadasom megtartdsa ¢és megszOvegezése utan Orom-
mel lattam az Orsz.  Kozépisk.  Tanaregyesiileti Kozlonyben,
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a gazdasagi és a kereskedelmi akadémiak, melyeknek
oklevelei képesitenének az egyetemeken a paedagogia-
val kapcsolatos tudomanyok hallgatdsara. Hiszen ilyen
iranyban félénk kisérlet mar idaig is tortént; t. i. mint
rendkiviili hallgatoknak, a polg. isk. tanité- és tanitond-
jelolteknek most is lehet tanulmanyaikat az egyete-
men kiegésziteni. A tandrképzésnek az egyetemen, és
az egyetem mellett mikodd bizottsagok altal wvald
megoldasa megfelel az wjabb felsdoktatasi politikanak
is, mely az egyetemek szaporitdsdban nyilvanul. Ez
emelné nemcsak a tanarképzés szinvonaldt, hanem a
boleseleti karok hallgatdinak létszamat s e facultasok
¢életképességét is.

Gyakorlati tanarképzés.

Mindez csak az elméleti tanarképzésre vonatkozik.
De természetesen az egyetemen folyd munkat ki kel-
lene egésziteni, mint eddig, ugy ezutan is, csakhogy
intensivebben, az eddig ig mikodé u. n. tanarképzo
intézeteknek, helyesebben talan bizottsagoknak. Ezek
azokat a specialitasokat nyuajtanak, amiket az egye-
temtol, szervezete miatt, S a tanitdsi szabadsag elvére
tekintettel, nem lehet megkivanni. S azonfolil a gyakor-
lati, képzést irdnyitandk. Nem volna szabad ugyanis
annak a visszassagnak megtorténnie, hogy valaki ab-
solute mentesen minden gyakorlattol, — mint ma —
beallittassék az iskolai munkéba.

(1918. majus 574. és kov. 1) hogy Imre Sandor szintén folveti
valamennyi iskolafaj tanit6 személyzetének az egyetemen vald
kozos képzése gondolatat.
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Végiil meg kell még jegyeznem, hogy a tanari el6-
késziilet idejének folemelése, legalabb a mai kozép-
iskoldra vonatkozolag, alig lesz elkeriilhetd. Mar érin-
tettem egyszer, hogy ma a tanarjelolt az egyetemen
paedagogiai kérdésekkel egész komolyan csak a legki-
vételesebb esetekben foglalkozik, mert egyetemi évei alatt
valasztott szaktargyai kotik le minden idejét. A negyedik
év  végén leteendd szakvizsgilat elétt ugyanis a jeldlt
idejét nem  szentelheti a szakvizsgalat utan egy évvel
teendd paedagogiai vizsgalat targyaira. Azért ez id6 sze-
rint barmily els6 rangli lehet a tudomanyos szakképzés
az egyetemen, a szorosabban vett neveldi feladatokra a
tanarjelolt ma nincsen elokészitve. Azért, kiilondsen az
ifjabb tanari nemzedékben, épen a legértékesebb egyéni-
ségek kozott, szinte typus mar az olyan tanar, aki sok re-
ményre jogositd tudos, de balsikerii paedagogus; tanul-
manyainak ¢l, de unja az iskolai munkat. Az ilyenek
lelkében sokszor nehezen all helyre a harmoénia tiidds
szenvedély és igazi élethivatas kozott. Ezek gyakran
karba vesznek eme disharmonikus belsé kiizdelemben,
mind a tudomany, mind az iskola szdmara. Pedig az
kétségtelen, hogy a neveld sikere harmonikus, az
¢lethivatassal kibékiilt és a hivatasnak él16, egészséges,
nyugodt 1¢éleknek lehet csak gyiimolcse. Azért az iskola
josaganak alapfoltétele a sorsaval megelégedett, anya-
giakban meg nem szorult és a tarsadalomtol is meg-
becsiilt tanar. A legkivalobb iskolarendszerek és a leg-
kitindbb tanitdsi tervek 1is irott malaszt maradnak
kitiing tanarok nélkiil. A tanar az iskola lelke; azt
semmivel potolni nem lehet. Annyival kevésbbé, mert
annak munkéja javithatatlan, cselekedete megfolebbez-
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hetetlen. Azért a tanarnak, mint embernek is, lehetd-
leg tokéletesnek kellene lennie.

A tandrképzés helyes modjanak a megtalalasa
tehat egyike azoknak a sarkpontoknak, melyeken a
nemzetnevelés jovéje és sikere megfordul. Es ekoriil
a kérdés koril még igen sok teendénk van. Ide
tartozik az 1s, mit a fentieckben mar érintettem, a
tanitéi ¢és tanari rend megbecsiilése. Tarsadalmi s
kultarpolitikai szempontb6l egy neme az Oncsonki-
tasnak az a kicsinybevevés, melyben a tanar mun-
kaja és egyénisége igen sokszor részesiil. Csak épen
példaként emlitem fo6l, hogy statusrendezési kér-
désekben rendszerint csak azt a positiot sikeril ki-
kiizdeniok, amelyr6l mas munkaterek hasonld rendi
alkalmazottai épen mar eldbbre I1épni késziilnek. Ks
még azt az egyet, hogy az iskolai administrate koré-
ben még mindig idegen késziiltségli vezetok gyamsaga
alatt kénytelenek a dilettans {igybuzgosag tévedéseihez
szolgalni segitségiil.

Ha a tanarképzés tigyét, egységes alapon S a
kiilonb6z6 intézeti agak sajatos érdekeinek figyelembe
vételével sikeriil megoldani és ebben a megoldasban
a tudomanyos szakképzés érdeke ép oly kielégitésre
talal, mint a sajatos tandri munkara valé ranevelés:
akkor remélniink lehet, hogy minden iskolafajban egy-
arant, az eddiginél is intensiyebb bennsé munka fog
megindulni. Foéleg abban az esetben, ha az eddigi
torvényes létszam (60) osztalyonként legalabb 30-ra
lesz leszallitva. Mert az iskola csakis ebben az esetben
kozelitheti meg céljat. Akkor lehet lesz szakitani az
eddigi rendszerrel, mikor a tandr egyénisége tomegét
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érezte magat szemben S nevelés helyett a puszta
oktatas jarta. Az is a legridegebb formajaban: az egy-
szeri megértetés és folkérdezés alakjaban. Sz6 sem
lehetett egyéni réhatasokrdl népesebb osztilyokban, s
a tudds megallapitasa is mathematikai uton tortént,
az esetleges feleletek jegyeibdl kikalkulalt aranysza-
mitéssal.

Ne csak oktatas, hanem nevelés

legyen és pedig egyéni nevelés.

A jovo iskolajaban az oktatds helyét a nevelésnek
kell elfoglalnia, még pedig az egyéniség elvi alapjdra
helyezkedett nevelésnek. Azért fontos szerepet kell
abban vinnie az egyéni értékek folismerésének és
megallapitasanak. Ebben a munkdban 4alland6 gond-
dal mindazt fol kell hasznalnia a tanarnak, amit a
nevelés- ¢és lélektudomany eszkoziil a kezébe ad. Idaig
a legtobb esetben még a leglelkesebb tandrok eldtt is
a focél a tanitdsterv szigoru megvaldsitisa volt, a
tanitandé tudomanyanyagnak tervszerii elsajatittatisa.
Be kell vallanunk, hogy bizony sokszor nem lattuk
meg fatdl az erdét. Mert hiszen a tudomanyos anyag
ezen a fokon csak eszkdz a magasabb cél. az emberré
(esetleg a tudomanyos emberré) nevelés megkozelité-
sére. A tanitasterv anyaga tulajdonképen csak a kép-
zetkincsrél gondoskodik, amelyrdl készit6i folteszik,
hogy a hasznos honpolgari élet cselekvéseinek kival-
tasdhoz sziikséges hangulati elemeket fogjdk allanddéan
meghonositani az ifji lelkében. Csakhogy a tanitasterv
csontvazaira a tanarnak kell a psychotechnika ¢és
psychognosis, valamint a paedagogia altal sugallt mi-
fogasokkal ¢és a szeretet lelkes melegével a hust, a
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vért folraknia és végil a lelket belelehelnie. Ehez
lelkes, a holt anyagot is megelevenité munka kell és
a gyermekek egyéniségének a megismerése és méltany-
lasa. Az iskola csakis igy oldhatja meg a feladatot,
amelyet téle az élet joggal megvar. Es csakis igy
segithet a tarsadalomnak a tehetségek folismerésében,
¢és abban, hogy mindenki a sajat helyére kertiljon.

Mindenki a maga helyére és
mindeniivé csak az odavalot!!

A tudoményos kutatds éhez mar szamos elémun-
kalatot végzett és sok anyagot hordott Ossze. Ennek
az ismertetése azonban nagyon messze vezetne S im-
mar végezniink kell. Lehetetlen azonban f6l nem emli-
tenem, hogy Németorszagban paedagogusokbodl, psycho-
logusokbol ¢és mas szakférfiakb6l mar is bizottsag
alakult azoknak az eszkozoknek és modoknak a rend-
szeres megallapitasdra, amelyek rendszeres alkalmazis
mellett, a legbiztosabban vezetnek ra a tehetségek
folismerésére. Amellett Németorszagban Bethman-Holl-
weg birodalmi kancellair adta ki a jelszot: elére a
tehetségekkel!

Mennyivel nagyobb sziikség volna erre nalunk,
ahol annyi torténelmi katastropha s a leglijabb vilag-
események irtdzatos vérvesztése utan a nemzet erdit
csakugyan a legjobbak, a legnagyobbak s a legalkal-
masabbak erdinek kihasznaladsaval lehet csak helyre-
potolni. Ha valahol, hat nalunk nélkiilozhetetlen élet-
elv: minden helyre a legalkalmasabbat! Amde a valo-
ban sokszor nem igy van. Nalunk a szakismeret a
legtobb helyen — orszagos dolgokban csaknem alta-
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laban — alig juthat szohoz, ahol donteni kell. Vannak
representative palyak, melyek még a legsajatosabb fel-
adatok végzésénél és iranyitdsanal is maguk szdmara
kovetelik és tartjdk fonn a felelésség jogat. Es a palya-
valasztas sem a hajlamok, hanem leginkdbb kényelmi
szempontok, a carriére biztatd kilatasai és csaladi
hagyomanyok szerint torténik.

Elére a tehetségekkel! Németorszagban hangzott
el a kivansdg, hol colossalis méreti vasembereket
lattunk el6l mindeniitt és ahol még idegen népek nem-
zeti tudomanyainak miivelésében is képesek versenyre
kelni otthoni mivel6ikkel. Mit mondjunk akkor mi,
kiknél annyi helyen ili diadalat a dilettantismus, s
vezetd szerepek, dontd fontossagi feladatok kiosztasa-
ban annyiszor érvényesiilnek a képességtdl és tudastol
idegen szempontok! Ahol Michel Angelok oly sokszor
széklabat faragnak és a szerencse sziirke kegyeltjei,
Osszekottetések szalainak iigyes bogozoi, oly sokszor
értékesitik gyonge aruikat miiremekek gyanant.

Hogy nemzetiink jovojének alapjait megvethessiik,
uj iskoldnak kell az 1) id6k szamara 1 szellemet
teremtenie!



