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ELOSZO.

Ezt a konyvet a budapesti kegyestanitérendi gimnazium
adja tanitvanyai sziileinek a kezébe. Az iskolanak és a sziil6i
haznak egyarant szeges gondja a nevelés. Mindketten abban
faradnak, hogy a 10—18 éves tanuld testileg erds, edzett,
egészséges legyen, jelleme szilard elvek szerint kifejlodjék,
lelkileg minden igazi érték irant fogékonnya valjék, hogy igy
egész neveltsége, szellemisége biztos alapot adjon majd neki
az ¢letben a helytallasra, a  helyes értékeld allasfoglalasra.
Ennek a célnak az felkérésére tobb tekintetben mas eljaras-
modokat kovet, mas”eszkozoket vesz igénybe a sziiléi haz,
mint az iskola." A csaldad az egyéni nevelés szintere. Kozvetlen
megfigyeldje a gyermek és ifja testi fejlédésének, hajlamai
kibontakozasanak, lelki élete minden megmozduldasanak. Meg-
ismeri egész egyéniségét és ehhez szabja esetrél-esetre neveldi
beavatkozasat. A nevelésnek részletekbe mend, az élet gazdag
valtozatossagahoz igazodd munkajat végzi olyan korben,
amelynek tagjait a verség kotelékei, a kolcsonOs szeretet ¢&s
foltétlen bizalom, a legbensdségesebb érzelmek kapcsoljak
egymdshoz, hagyomany, szellem foglal magasabbrendi egy-
ségbe. Az iskola nem végezhet ennyire egyéni munkat. Egy-
egy osztdlyban atlag 40—50 tanuldgja van. Az elvégzendd
anyagot osztadlyonként tobb tanar tanitja egy-két targy ki-
vételével csekély heti oOraszdmban. Minthogy a gimnazium
a foiskolara készit eld, tehat el kell végeznie minden évben
azt a tanitdsi anyagot, amelyre a kovetkezOben ¢épit. Elso-
sorban a tanitds anyagdval, moddszeres munkéval, tanulmanyi
és fegyelmi rendjével, hagyomanyaival, szellemével nevel.
Nevel6i tevékenységlink azonban nem korlatozédik  csak
a tanitadsi Orakra, S a lehetdség szerint tekintettel vagyunk
minden tanuld egyéniségére.

A csalad és az iskola egyiittes neveld munkdjanak akkor
lesz meg a kivanatos eredménye, ha az eljarasmodok kiilon-
bozdsége mellett kdzos az az eszményiség, amelynek a nevelés
egész munkdjat irdnyitani kell. A mi iskolank nevel6i eszmé-
nyisége az evangéliumban ¢és szdzados rendi hagyomanyainkban



gyokerezik. Ezzel a konyvvel az a célunk, hogy megmutassuk
a sziléi haznak, miképen érvényesitheti a maga otthoni ne-
velésében ezt az eszményiséget. Erdsiteni akarjuk nevel6i
tudatossagat, segitséget nyljtunk legszentebb feladatai telje-
sitésére azzal, hogy tapasztalatok alapjan ¢és a tudomanyos
irodalom felhasznalasaval elmondjuk gondolatainkat a csaladi
nevelés fobb kérdéseirdl, kovetve a papai szozatot, amely kéri
a lelkek pasztorait, «hogy emlékeztessék a keresztény sziilo-
ket sulyos kotelességeikre nemcsak elméletben vagy altala-
nosan, mint inkdbb gyakorlatiasan ¢és részletesen gyermekeik
vallasos, erkdlcsi és polgari nevelésére vonatkozolag és hivjak
fel figyelmiiket a sajat példaadasukon kiviil a legalkalmasabb
modszerekre, hogy azt eredményesen végrehajthassak.»® Ezért
nem is adjuk a csaladi nevelés valamilyen rendszerét, hanem
¢letszeriiségéhez illébben targyalunk fobb kérdéseket. Sorra
keriilnek masok is tovabbi kotetekben.

Az egyes fejezeteket, kettd kivételével, a tanari testiilet
tagjai irtdk. Az elsd dr. Sebes Ferenc rendféndk ur, a tanulok
testi  fejlodésérdl szolo pedig dr. Perémy Gdabor belklinikai
tanarsegéd Ur, volt jeles tanitvanyunk, munkaja. Szives kozre-
miikddésiikért e helyen is halas koszonetet mondok.

Budapesten, 1935 marcius ho 25-én.

Dr. Kisparti Janos.

L XI. Pius papa: Az ifjiisag keresztény nevelésérsl 1929.



Katolikus csalad és katolikus nevelés.

irta: dr. Sebes Ferenc.

A katolikus csaldd a Szent Csaladra utal, mint eszmé-
nyére. Bekopogtatok oda, ahol ezt az eszményt megtaldlom,
a nazareti hazba. Betekintek nyitott ablakan; benyitok az
udvarra; megallok és szemlélddom; hivé és jambor elmé-
vel elgondolkodom.

Az atya, hivd ¢és megtisztult férfi, isteni titkokat ahitat-
tal forgat lelkében és dolgozik. Az édesanya, csendes munka-
ban rejtett életet €16 istenféld asszony, fiat aldozatra és hosi
lélekre neveli; hési  aldozatra embertarsaiért és hivatasaért,
elvekért és eszményekért. S a gyermek— Isten draga ajandéka;
bar nem a hitvesi szeretet, emészté6 vagyakodas és természeti
kotelességtudas gyiimolcse, mint a tdbbi gyermek, mégis a
sziilék gondja és 6rome, reménysége és aggodasa.

I. Elmerengek a nazareti hazon és a mai katolikus csa-
ladra gondolok. Arra a sok millio katolikus csaladra, amely
elé Isten a nazareti csaladot tlizte eszményképiill s melynek
valamennyinek emez eszménykép mintajara kellene alakul-
niuk. Mikdzben vizsgdlom a nazareti hazat, az eszményt és
a valdsagot, a mai katolikus csaladot, azt érzem, hogy a mai
katolikus csaladnak a nevelés szempontjabol foként harmas
fogyatkozasa van; harom olyasmire volna sziiksége, ami
teljessé és hatékonnya tenné szellemét, Oskeresztény patina-
¢ val és a lelki mélység hangulatival vonna be. Harom elhal-
vanyult, hattérbe szorult igazsagot kellene a Kkatolikus csalad
tudatelSterébe hozni, a lélekben kitiizesiteni és gyakorlatba
atvinni.

a) Az elsét igy nevezem: A Krisztus-hivé hivatastudata.

Az Ur Krisztus, az Atyaisten 6rok Igéjének belebocsat-
kozasa az emberi természetbe; Krisztus mive, az Isten
orszaga pedig a legfelsébb vilagnak, az oOrok isteni igazsagok
és er6k vilaganak beleereszkedése a mulandosagnak ebbe a
vilagaba, folséges isteni intézménynek beledllitasa a véges



értekek  fogyatkozasaitdl sokféleképen megnyomoritott em-
beri tarsadalomba; és a Krisztus-hivé, ki az Isten orszagat
folépitette magaban, lelki értelemben egy 1) embertipus,
természetfolotti gondolatok ¢és akarasok oOntudatos hordozdja.
Mit is jelent az, hogy Krisztus-hivé vagyok? Azt jelenti, hogy
gondolataim az Ur Krisztus szent gondolatai, az o6rok igaz-
sagok, a fOlséges isteni misztériumok; utjaim Krisztus utjai,
az evangeliumi etika; torekvésem Isten fogadott fia gyanant
foliilrél kapott erdvel az Ur Krisztus életét élni; latohatarom
az oOrokkévalosagba ivel bele s boldogsagvagyam az orok élet-
ben elégiil ki. Ez a lelki vilag az én vilagom; a Krisztus-hivo
vidga; egészen mas, mint az a masik vilag, mely szemben
all Istennel ¢s az O aldott Krisztusaval, vagy legalabb idegen
Téle s amelyet a krisztusi lelki élet tanitdi a Szentirdas nyoman
«e vilag» néven emlegetnek.

Az elsé keresztényeket a zsidd és romai tarsadalom egy
mas vilag népeinek nézte s 6k is idegeneknek érezték magukat
abban a tarsadalomban. Ez az érzés velesziiletett, természet-
szerli érzése a Krisztusban ¢16 1éleknek. Idegennek érzi magat
e vilagban; nem ismer a foldben hazdjara S mint egy mas,
felsobb vilag sziilotte elokeld tartozkodasra érzi magat kész-
tetve. Nagyon érti és szinte OsztOnszerlien valdsitja Szent Pal
szavat. «Ne hasonuljatok ehhez a vilaghoz» (Rom. 12, 1.)
€S Szent Jakab utasitasat: «Orizkedjetek ett6l a vilagtoly».
(Jak. 1, 27.) Dogmatikai és etikai vilagnézetét és ebbdl folyo
érzésvilagat és magatartdsait nem hajlando e vilaghoz, muld
szellemi aramlatokhoz és divatokhoz igazitani.

Ez az, amit a Krisztus-hivé hivatistudatanak nevezek.
Vilagnézete és kegyelmi élete kovetkeztében egy mas, felsébb
vilag kiildottjének, az Isten orszaga képviseldjének tudja
magat. S ebben a tudatban, mint magasabb lelki vilagrend-
hez tartozo, eldkelé idegen «e vilaggal» szemben nemes fegyel-
mezettséget és atgondolt tartdzkodast tanusit.

b) A masodik, ami megfogyatkozott a mai Kkatolikus
csalddban s aminek sziikséges voltat felismerni, szeretetére
édesedni és gyakorlatara szokni kotelessége volna — az aldo-
zat hosi szelleme.

Amint az Ur Krisztus személyétél -elvalaszthatatlan a
kereszt misztériuma S miként a nazareti haz felett sotétlik
és fénylik a szent kereszt, a fajdalom sotét tére az édesanya
szivének ¢és az Udvosség fényes jele a lelkek szabadulasat
ahito Isten-anyanak, éppen ugy elvalaszthatatlan a Kkatolikus
csaladtél az aldozatossag hosi szelleme. A fesziilet a katolikus
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csalad falin nemcsak az Ur kinszenvedésének aldott emlék-
jele, de egyben aldozatra hivd szimbolum, a hési szellem
keltegetdje és taplaloja.

A Krisztus-kovetés keresztfelvétel: «Aki utdnam akar
jonni, vegye fel keresztjét» (Mt. 16, 24.); aki Krisztus sze-
rinti életre szanja magat, harcba keveredik. (2 Tim. 3, 12))
Az éldott Krisztus a béke szavaval koszontott a vilagra S
a béke szavaval vett bucsut téle. S mégis mennyi harc tamadt
ellene és tombol korildtte! Kovetdit eleve figyelmezteti,
hogy ki-ki vegye magdra keresztjét és késziiljon a harcra!

Az Ur Krisztust és az O tanitdsadt senki sem tudja nagy
belsé harcok nélkiil érvényre juttatni Onmagaban. Az Isten
orszagat meghoditani a maga szdmara S terjedését elOsegiteni
a vilagban senki sem tudja erdkifejtés, kiizdelem ¢és dldozatok
nélkil. Aki az Ur Krisztus nyomaba akar 1épni, eleve vessen
szamot ezzel! Er6lkodés, harc, Onfeldldozds — hdsi szellem!
Mivel sziikség van az aldozatos ¢élet hési szellemére, azért
hivja az Anyaszentegyhdz a Krisztus-szeretd hiveket a hdsi
lelek iskoldjaba, az oltarhoz, mely mar az Oskeresztény id6kben
vértanuereklyét rejtett magaban. Hivja az Ur keresztje ala,
a szent kereszt megujulo aldozatara, misére!

c) A harmadik pedig, ami kell, — komoly erdfeszités
az evangéliumnak a gyakorlati életben valéo megvaldsitasara.

Unnepelni szoktdk az evangéliumot azért, hogy a sze-
retetet teszi meg fOparancsnak; tinneplik és dics6itik a
kereszténységet, mint a szeretet vallasit. S a szeretetben,
ebben az édes, meleg érzésben elpihennek ¢s emlegetése koz-
ben elfeledkeznek az Ur szavardl: «Aki szeret engem, beszé-
demet megtartjay. (Jn. 14, 23.) A kereszténység az evangé-
liumot megcselekvé szeretet. Ez a kemény parancs — a tett!
A szeretet, mint édes, meleg, tapadd érzés és egyben diadal-
mas cselekvo erd.

Ennek a torekvésnek kell fesziilnie a katolikus csalad-
ban; erre teszi ra életét minden derék katolikus atya és
anya; ez a célja, értelme és értéke minden vallasi gyakorlat-
nak — az életet, a csalad egészének és egyes tagjainak életét
hozzaigazitani az Ur Krisztus beszédéhez, az evangéliumhoz.
Nem a korszerii nézetekhez, nem a napi politikdhoz, nem is
a divatos konyvek felfogdsahoz, nem a ma erkodlcesi izléséhez,
nem az emberi szObeszédhez, hanem komolyan ¢és Oszintén,
«teljes elmédbdl és minden er6db6ly igazodni az Ur Krisz-
tushoz!

Ez az a harom igazsag, mely a mai katolikus Iélekben
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meglehetdsen elhalvanyult, a mai katolikus Ontudatban el-
mosddott: a Krisztus-hivé hivatastudata, az aldozatra heviild
hési szellem ¢és az evangélium szerint valo életre beidegzett
erdkifejtés. A katolikus nevelés érdekében sziikséges volna
ezeket a koztudatban kiemelni, veliik a katolikus csaladok
¢letét atszoni, a mindennapot atitatni, mivel nemcsak teljessé
tennék a csalad katolikus szellemét, nemcsak Oskeresztény
patinat és a lelki mélység ahitatat vinnék bele a katolikus
csaladba, hanem egyattal megadndk a kivanatos keménységet
és tartossagot a lelki életnek, acélossagot ¢és allhatatossagot
a katolikus jellemnek. Ezek azok a lelki alaépitések, melyekre
a vilag ingovanyaban ¢él6 Krisztus-hivé jellemének és fino-
mabb értelemben vett lelki életének colopépitményét bator-
sagosan felépitheti!

Il. Ami mar most a nevelést illeti, katolikus csaladban
a celkitlizés nem lehet mas, mint ami a katolikus jellegbdl
magatol  értddéén  kovetkezik. Kiilonbozoéen fogalmazhatom!
Ha a gyermeket, mint az Anyaszentegyhdz tagjat tekintem,
nevel6i tevékenységem céljat igy tlzom ki: A gyermekbol
az Egyhaz hiliséges tagjat kell nevelnem; ha a kereszténység
belsé mivoltat tekintem, azt mondom: természetfeletti életre
kell nevelnem; ha az Ur Jézus szavaihoz, kifejezéseihez
alkalmazkodom, a nevelés céljat igy fogalmazom az O sza-
vaival: «Amint ¢én cselekedtem, ti is hasonloképen csele-
kedjetek». (Jn. 13, 15.) Arra kell nevelnem, hogy a ream
bizott gyermek gondolkodasdban, érzésvilagaban ¢és  kiilsd
magatartisdban, vagyis kiils6 ¢és bels élettevekenységében
az Ur Krisztushoz idomuljon.

S mi az a nevelési médszer, az az eljaras, melyet e cél
elérése érdekében kovetnem kell? Ha elméleti pedagogiai
tanultsag ¢€s iskolazott nevelési készség rendelkezésre all,
mindenesetre javara valik a katolikus csaladi- nevelésnek.
Azonban mégsem ezen fordul a siker! Az Anyaszentegyhaz
hagyomanyos modszere, kétezer év tiszteletreméltd gyakor-
lata és nagy, szent nevelok példaja arra a torvényre utal,
melyet a természettudomany is igazol, t. i. omne vivum ex
vivo — eleven élet csak eleven életen sarjad. Lélek csak
lelken gyullad! Krisztusi életet csak az fakaszthat masban,
kiben magaban is elevenen lobog a krisztusi élet langja!
Szenteket csak szentek, nagy jellemeket csak Kivald jellemek
nevelhetnek!

Az Osegyhazban azok, akikben fellobbant az életszentség
vagya, a hegyek és pusztak jambor remetéihez mentek isko-
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laba; az &hitatos anydk gyermekeikkel a vértanuk sirjait
latogattak és ereklyéiket —csokoltattdk, hogy hdsi szellemet
tanuljanak; Szent Agoston Valériusz piispdk mellett, Szent
Lorinc Szixtusz papa oldalan nevel6dott papi €letszentségre;
a szent leanyok, Agatha, Agnes ¢és Szabina, szent dajkak
keblén szittdk magukba Krisztus szerelmét.

A katolikus nevelés utjat-modjat egy szent szimbolum
misztériuma vilagitjia meg: az Ordklampa liturgidi szerepe.
A Krisztust jelképezd husvéti gyertyan gyullad fel szelid
langja S azutdn toéle veszi vilagossagat a templom minden
gyertyaja ¢és lampaja. Azok a lelkek gyujtjak fel masokban
is a krisztusi hit és kegyelem vilagossagat, akik maguk is
elébb felgyulladtak «az igaz vilagossagy, az oOrok Krisztus
tiizén és langjan.

Katolikus nevelést kivantok adni? Akkor katolikus neve-
16k, atyak és anyak, elsé kotelességtek, hogy az «igaz vila-
gossagy vilagitson meg benneteket! Sértetlen legyen benne-
tek az evangélium szelleme, eleven a hit és hatékony a kegye-
lem; korom és fiist nélkil lobogjon bennetek Krisztus tiszta
langja! Krisztus felgyulladt langjanak ravetddése majd a
ratok bizottakban is felcsillantja a Krisztus-szeretet és ke-
gyelmi élet, a tiindoklo katolikus jellem gyémanttiizét.

Ami hiba ¢és eredménytelenség mutatkozik a katolikus
nevelésben, annak forrasit ezen a vonalon kell Kkeresniink.
Hiba van a lelkiiletben s ezért eredménytelenség mutatkozik
a nevelésben. «Vae tibi, qui verbis instruis, factis destruisy,
mondja egy nagy neveld. Jaj neked, ki szavaiddal oktatsz,
tetteiddel rontasz. Jaj neked, mert nincs eredménye munkad-
nak! Amit egyik kezeddel ¢épitesz, a masikkal lerontod.
Szoval, sok beszéddel, erkolesi prédikaciokkal, programm-
ez eriien, hivatalosan jora oktattok, de megtiirtok bizonyos
destruald  tényeket, melyek a nevelést eredménytelenné
teszik!

Az els6 részhez kapcsolodva, harom ilyen destrualo
tényre kivanom felhivni a figyelmet.

a) Végzetes fogyatkozas, fOképen a mélyebb lelki neve-
1és szempontjabol, ha hianyzik a komoly tdérekvés a katolikus
nevelobdl az evangéliumi életre. Kozkeletli pedagogiai bol-
cseséggel azt szoktdk mondani, hogy a nevelének elsé és
fo6 kotelessége jo példat adni, vagyis katolikus szempontbol
kifogastalanul élni. Igen, ez a kiils6 példaadas nagyon sziik-
séges! De ne tartsuk tobbre igazi értékénél, mert erre is
vonatkozik az Ur szava: «Spiritus est, qui vivificat, caro
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non prodest quidquam». (Jn. 6, 64.) A lélek az igazi pedagod-
giai tényez6! A Iélek! A kiils6 példaadasnak érdemleges
hatoereje csak akkor van, ha mogotte Oszinte, elszant elvi
elkotelezettség rejlik az evangéliummal szemben ¢és szivosan
nekifesziilt akarat. Az ember elsésorban nem azzal nevel,
ami; se nem azzal, amit cselekszik; hanem azzal, amit
teljes szivével ¢és elméjével atolel s amit teljes lelkével és
minden erejével akar. A tudatosan és szivosan célra iranyi-
tott, nekifesziilt akarat ad meggy6z6 erdt a szonak, magaval
ragadd er6t a példaadd cselekedetnek és sikert a neveldi
tevékenységnek.

b) A katolikus nevelés eredményét kockaztatd, a fiatal-
sagban a katolikus lelkiilet teljes kifejlodését gatlo és késobbi
lehanyatlasat elokészitd, tehat szintén destruald tény, hogy
még a jobb katolikus csaladokban is hidnyzanak az evangé-
liumi elvhiiségnek, a Krisztusért hozott aldozatoknak a pél-
dai. S e tekintetben fOleg az atyakat kell hibaztathom, kik-
nek férfias feladatuk volna példat adni az elvhiiségre, az
eszményekeért és elvekért valo aldozatossagra!

Az Ur szava: «Mit hasznal az embernek, ha az egész
vilagot megnyeri, lelkének pedig karat vallja» (Mk. 8, 36.)
E vilagi elény és a Iélek kara, vagy a lélek java és e vilagi
veszteség! Kisebb vagy nagyobb tételekben e koriil forog
a jaték; néha apr6é, mindennapi jelenetekben, maskor tra-
gikus konfliktusokban; a wvasarnapi misehallgatasért vallalt
kényelmetlenségtdl egészen a katolikus meggy6zodésért szen-
vedett mellézésig, vagy a partaban maradasig a katolikus
allaspont irant val6 hiiségbdl.

A fiatalsdg a kozéletben, s6t a csaladban is legtdbbszor
csak az evangélium elvi és eszményi allaspontjanak veresé-
gét latja. Nem mondjak és nem mutatnak ra vonzd példat,
hogy a kiralyért, Krisztus-kiralyért 1is, lovagias kotelesség
vért és életet aldozni; nem tanitjdk arra, hogy az elvekért
¢s eszményekért, a lelkekért és az evangéliumért akarhany-
szor kényelmet, egészséget, pénzt, eléhaladast és egyéb foldi
javakat kockara kell tenni. Ilyesmire nem tanitjak, serkentd
példdkkal nem hevitik, st lebesz¢lik, lehiitik és bolondnak
mondjak, mikor igy cselekszik. Igen, bolond az Ur Krisztus
keresztjének bolondsagavall Ez a «stultitia crucis Christi!y
Az az ut, mely idvosségre, vagyis minden életprobléma sze-
rencsés megoldasara vezet. Az a masik az «e vilagi» okossag
és bolcseség tutja! Azonban errél irva van: «Vesztét oko-
zom  a bolcsek bolcseségének ¢és az okosak okossagat kar-
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hozatra forditom». (1. Kor. 1, 19.) Az elvek megtagadasidnak
¢s az eszmények cserbenhagyasanak az utja, mely eldkésziti
a megrendito élettragédiakat!

c) A harmadik destruktiv tény a mai Kkatolikus csaladi
nevelés részérdl, hogy nem nyuajt kelld6 védelmet a fiatalsag-
nak a karos befolydsok ellen. Megddbbentd, hogy manapsag
a Krisztus-hivok mily gondtalanul meriilnek bele a mulo élet
hullamaiba s milyen konnyedén alkalmazkodnak a keresztény
gondolattal alapvetdéen ellenkezé aramlatokhoz, szokasokhoz
¢s divatokhoz! Elmosddott nyomait is alig venni észre annak
a  Krisztus-hivé  hivatastudatnak, melyrél széltam, hogy
t. i. felsdbb lelkiség képviseletére kiildettek s ennek meg-
feleloen a vilaggal, ezzel az Istentdl elvadult és bozoétba nott,
tovist és bojtorjant termd édenkerttel szemben eldkeld tartdz-
kodast kell tanusitaniuk.

Azt mondja az Ur: «In viam gentium ne abieritis» (Mt.
10, 5.) Ne térjeteck a poganyok utjara! A szentek 6si élet-
irasaiban akadunk ilyen jellemzésekre: «Epulis et balneis
nunguam usus est». A poganyok tivornyas lakomain nem
vett részt S a Krisztus-hivd jO érzését és szép szemérmetes-
ségét sértd nyilvanos fiirddkben nem mutatkozott. Szoéra-
kozasa, Oltozéke, ¢életberendezése, magatartasa mas volt,
mint a poganyoké. Raillett, amit az evangélium mond az
Urrol: «Olyan az arca, mint aki a szent varosba, Jeruzsa-
lembe megy»; egész kiilseje elarulja, hogy felsobb kiildetés-
ben jar; a hivatastudat ahitata 6mlik el rajta.

A vilaggal szemben vald Oskeresztény tartdozkodas, a kar-
tékony befolyasoktél valdé megovas sziikségességének emez
eleven tudatit és hiiséges gyakorlatat hattérbe szoritotta az
¢letre valo nevelésnek hangos jelszava. Az életre kell nevelni,
zengik mintegy szavalokérusban. Ugy van! Mi is valljuk:
Az életre kell nevelni! Az ¢életre kell nevelni azért, hogy
a fiatalsag fizikuma és lelkiilete elbirja az élet viharait, sok-
szor brutalis tamadasait; azért is, hogy a fiatalsaig — a Kato-
likus fiatalsag is — az életkiizdelemben helytallo €s verseny-
képes legyen. Az életre kell nevelni! De az életre neveld
tevékenységet irdnyitsa az a jozan bolcseség, mely a fiatal
fa mellé kardt ver és a kertet sovénnyel keriti; vagyis nem
bolcs dolog a fiatalsagot erején feliil alld megprobaltatasok-
nak ¢és a duvadak pusztitdsainak kitenni. Az életre nevelés
modern jelszavat az Oskeresztény tartozkodas és megovas
kiprobalt bolcseségével kell kiegésziteni és helyes mederbe
terelni!
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Befejezem s visszatérek az Oroklampa szimbolumahoz.
Katolikus jellemek nevelésének, evangéliumi lelkiségre vald
nevelésnek az iigye azon fordul, hogy tdmadjanak, akik meleg
hittel és szeretettel meriilnek el «az igaz vilagossagba», az
Ur Krisztusba és engedik, hogy fellobbanjon benniik az a tiiz,
melyet 6 hozott a vilagnak s fel akar gyujtani az emberek-
ben. Tamadjanak a csalddban és a kozéletben tiszteletreméltd
¢és vonzo katolikus egyéniségek, hoditd nagy jellemek!

Akik felgyujtottdk magukban a krisztusi szent tiizet ¢és
elvégezték onmagukon a lelki meglijhodds nagy munkajat,
idénkint tehetetleneknek érzik magukat az etikai siillyedtség-
ben vergédd vilaggal szemben S megtorpantan allnak meg
a feladat el6tt, hogy a krisztusi vilagossag kozvetitdi, kato-
likus értelemben vett jellemnevelok ¢és 1élekalakitok legye-
nek. A tatdrjards utani idokbol villan bele az eligazitd fény-
sugara csiiggedtség éjszakajaba! Boldog Ozsébnek, a palosok
alapitdjanak latomasaban adodik biztatds és vigasztalas a kis-
hitt lelkeknek. A pilisi hegyekben remetéskedve egyik ¢&jjeli
virrasztasaban aprd langocskakat latott felbukkanni az erdd-
ben, melyek utobb megindultak, egymas felé mozogtak s végiil
nagy, fényes golyoban egyesiiltek. A latomas értelme a mi
szamunkra az, hogy egyesek lelki ujjasziiletése és szent akarat-
ban valdo egymasra talalasa Wjitja meg a csaladot, a tarsa-
dalmat és a nemzetet.



Vallasos nevelés a csaladban.

irta: Ohmacht Ndandor.

Hagyomanyainak ¢és hivatasanak megfeleloen a piarista
iskola az istenfélelem és a tudomény szolgalatiban all — «pie-
tati et scientiis».' Tanaraiban a papnak és a tanarnak kala-
zanciusi szintézise kifejlesztette azt a szellemet, amely sem
a vallasos nevelést nem korlatozza a vallastani orakra, sem
a tanitast nem kezeli mostohan a vallasos nevelés cimén, ha-
nem a tanitds komoly szakszertiségét s a jellemnevelés meg-
bizhatosagat természetes egységben szemléli. Az uj kozép-
iskolai torvény ezt a szellemet teszi meg az egész orszag okta-
tasanak alapjava, mikor az oktatas céljaul a vallason alapulo
erkolesi nevelést jeloli meg.

De amint a valldsos nevelés nem korlatozodik a vallas-
tani oOradkra, épugy nem korlatozodhatik az iskolara sem,
hanem a dolog természeténél fogva nagy mértékben raszorul
a szilil6i haz odaadd kozremiikddésére. Az a sziilo, aki a gyer-
mek napirendjének és tanulasanak ellendrzésével, terhes ki-
kérdezéssel, ha kell hazitanito beallitisaval siet az iskola
oktatd munkdjanak segitségére, nem jarna el kovetkezetesen,
ha ugyanattol az iskolatol a vallasi nevelés munkajaban meg-
tagadna tAmogatasat.

Az idedlis lelkiiletnek s az ehhez tartozd fonséges érzel-
meknek, féleg a vallasos és hazafias érzelmeknek felkeltését
és helyes apolasat joggal soroljuk a legnehezebb nevel6i fel-
adatok kozé. De akkor hogyan nélkiilozhetné az iskola a csa-
lad munkajat a wvallasi nevelés terén, amely az érzelmekkel
be sem ¢éri, hanem feldleli a gyermek egész lelki vilagat?
Ismert neveldi axiéma, hogy az iskola mindig csak masod-
rendll nevel6 marad a szilékkel szemben, akiknek ez termé-
szetes hivatasuk s a természet ad nekik hozza hajlamot is,
szeretetet, aldozatkészséget. Hasznaljak fel tehat ezeket az

! A budapesti piarista gimnazium homlokzatanak felirasa.
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adomanyokat, ezt kell ohajtani, a vallasos nevelés javara.
Figyeljék szeretettel gyermekeikben a természettdl Isten felé
igazitott, keresztény lelkiilet ébredezését és fejlodését. Legyen
meg benniik egyuttal az igazi nevelok egészséges optimiz-
musa, mely nem hisz nevelhetetlen, vagy a vallasi élet irant
nem fogékony gyermekekben, hanem egyforma kitartassal
¢s dertis bizalommal foglalkozik valamennyivel.

Katolikus tanulok esetében ez a nevelés természetesen
maga sem lehet mas, mint katolikus. Sik Séndor utmutatisa
szerint:!

«Mindenekeldtt azt kell megértetni a fiakkal, hogy mi
az, amit valldsos lelkiiletnek nevezink. Hogy nem ¢l ember-
hez mélt6 életet, aki el nem jutott odaig, hogy személyes
viszonyba 1épjen az Istennel. Az imadas és a szeretet két f6
megnyilvanuldsa annak a benséséges, mélységes és boldogitd
lelkiiletnek, amelyet a keresztény istenfiisag fogalma jelent
és aminek legtokéletesebb kifejezése, mikor az Istent Atyank-
nak szoélitjuk. Meg kell értetniink a fiakkal, hogy a keresztény
ember szamara az Istenség nekiink vald megnyilatkozasa,
vallasi életiink kozéppontja Jézus Krisztus szemelye, és azért
a mi vallasos ¢letiink tengelye, az élet problémainak meg-
oldasa ¢és minden vilagnézeti és erkolesi kérdés legfobb sza-
balyozdja az Ur Jézus Krisztus tanitisa és az él6 Krisztussal
valdo személyes viszony. Mindennek a gyakorlati megvalosi-
tasa elsésorban az Isten akaratanak teljesitésében, tehat
a gyakorlati keresztény életben all». «Nekiink .. a wvallas
a mi Urunk Jézus Krisztus ¢él6 személyét, a kereszténység
krédojat és mordlisat jelenti, gy amint az evangélium és az
Egyhaz él6 tanitasa elénk adja: hitet, egyhazi kozosséget,
Isten kegyelmébdl él6 mindennapi gyakorlati keresztény éle-
tet. Mindaz, ami ennél kevésbbé hatarozott, vagy kevésbbé
konkrét, az lehet johiszemii elmélet, de termékeny, egész élet
nem fakad beldle, magyar jovot épiteni akarni ra: szanalmas
erdlkodés, végzetes tévedés.»

Csak akkor tekintheti az iskola és a sziiléi haz a maga
neveldi feladatdit megoldottnak, ha ezt a meggydzodést egész
tartalmaval, gyengitetleniil és engedmények nélkiil, sikeriilt
a fiokban meggyokereztetnie. Csak ez a lelki magatartas
éli tal a hiszékeny gyermekkort és tud megkiizdeni a serdiils-
kor valsagaival s késobb a férfikor megprobaltatasaival.

! Sik: Magyar cserkészvezetok konyve, 1. kot. 1934. 58. és24. 1.
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Csak amelyik sziild ezt igyekezett kozremiikodésével, ha
kellett aldozataival, tdle telhetéleg megérlelni gyermeké-
ben, az nyugtathatja meg magat, hogy eleget tett Isten
elott valo kotelezettségének ¢és megalapozta fidnak oOrok és
— foldi boldogsagat is.

Orvendetes tapasztalat, hogy a sziilsk altaldban &6ro-
mest részt is vesznek a valldsi nevelésben. Csak fokozhatja
készségiiket, ha a kovetkezokben eléjik tarul, hogy mekkora
mértékben fligg tolik gyermekeik érziilete, nemcsak az
iskolakdteles kor elétt és az elemi oktatds idejében, hanem
az egész kozépiskolai tanitds folyaman is, S kiilondsen ennek
nyolc éve alatt milyen széleskorii befolyast gyakorolnak
rajuk hol tudatosan ¢s kozvetleniil, hol kozvetve, sokszor
ontudatlanul példajukkal és egész magatartasukkal.

Az otthon nyujtotta kdzvetlen vallasos nevelés a
gyermek hitével és ennek gyakoribb kiilsé megnyilatkozasaival
foglalkozik.

1. A gyermek értelmébe minél korabban, mindenesetre
joval az iskolaztatds megkezdése el6tt, bele kell oltani a leg-
fobb hitbeli ismereteket és meg kell vele kezdeni az ezeken
épild vallasi életet, amely az imddsdaggal indul meg. «Az él6
hit az anya tekintetébdl, szavaibol, tetteibol 1épten-nyomon
kicsillan, ezt mar a kis gyermek is felfoghatja, s6t ez a leg-
jobb gyermekkatén.! Elsé imadsagait is édesanyjatol tanulja
és vele egyiitt mondja a gyermek. Ahol a sziild6 nem imad-
kozik egyiitt gyermekeivel, ajanlatos, hogy néha megkér-
dezze tolik, hogy elvégezték-e esti vagy reggeli imadsagu-
kat. Ez védekezés az elfeledés ellen s éberebbé teszi a gyermeki
lelkiismeretet. Azonban ne igen dicsérjik a gyermeket imad-
sagaért és vallasos buzgdsagaért, nehogy «stréberty vagy
alszentet neveljiink beldle. Altalaban lelki életét lehetSleg
ne befolyasoljak emberi tekintetek.

A hitbeli ismeretek tovabbi kiépitésének S az imadsagok
bévebb tanitasanak feladatat az iskola fogja atvenni, de
ugy, hogy az itt tanultak gyakorlati ~megvalositasaban
allandéan szamit az otthon kozremiikodésére.

Fontos, hogy a sziilg ilyen iranyu buzditasai ne legyenek

L Dr. Bartha Gyorgy: Vallasossag a csaladban. Szeged, 1903. 38. 1.
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unalmas, semmitmondd szélamok, hanem megértd, bizd
tdmogatds az imadkozni akar6 gyermek ¢és ifji  szadmara.
Valgjaban otthon kell azt a fiaknak latniok, hogy hol milyen
szerepe jut az imadsagnak a feln6tt keresztény ember min-
dennapi életében. Adjanak tehat a szililok, mégpedig -elso-
sorban a kisebbeknek, sokoldala és Ilehetdleg konkrét ima-
szandékokat. Felajanlhatjak a fiuk imadsagukat a beteg
szliloért, testvérért, sajat lelki haladasukért, valamely hiba-
juk lekiizdéséért, hol egyik, hol masik tanarjukért, jobarat-
jukért, egy-egy missioért, valakiért, akit aznap megbantot-
tak, vagy — aki Oket bantotta. A csaladi linnepeket, sziiletés-
napokat, névnapokat imadsaggal is meg Ilehet {innepelni,
nemcsak kdszontdvel és ajandékokkal. Helyénvald olykor a
figyelmeztetés, hogy necsak akkor imadkozzanak, ha bajban,
veszedelemben vannak, betegség idején vagy az iskolai kon-
ferencia eldtt. A kissé nagyobbak el6tt mutasson rd a sziild
a halaadé imadsag kinalkozo alkalmaira, a dics6it6 s a bilin-
band imadsag sziikségességére, az Isten irant vald gyermeki
szeretet szépségére.! Az a sziilé, aki szorgalmasan forgatja a
Sik—Schiitz-féle  Imadsagoskonyvet, iskolank hivatalos ima-
konyvét, boven talal ilyenféle szempontokat.

Ugyelni kell azonban, hogy ezek a buzditasok és figyel-
meztetések ne valjanak unottakkd és terhesekké. A tul-
sagosan gyakori 1idvos intelmek, melyekkel némely buzgo
szilé valosaggal elarasztja gyermekeit, valamint a gyermekek
kordhoz ¢és fejlettségéhez mérten hossziura nyuajtott imadsa-
gok ahitat helyett undort keltenek benniik, akarcsak a
poharszamra beléjiik diktalt meleg viz. Vannak fiak, akik
jaték kozben, testvéreik vagy pajtasaik el6tt, ki is gunyoljak
ezeket az orokosen ismétléds szildi intelmeket.” A gyermeket
fokozatosan kell hozzaszoktatni az imadkozas munkajahoz
¢s fegyelméhez s ahhoz, hogy imadsagat fliggetlenitse han-
gulataitol €s testi allapotaitol.

A buzditassal kardltve kell jarnia otthon az imadsagra
valdo szoktatasnak. Régi keresztény szokas, reggel és este,
étkezés elott és utdan, valamint harangszéra imadkozni.
A legjobb, ha kozdsen végzi a csalad ezeket az imadsagokat.
Ahol a gyermekek magukban imadkoznak, ott a legelsé és
minden buzditasnal sziikségesebb teendé a nyugodt, zavar-

1 V. 6. a magyar pispoki kar korlevelét: A gyermekek erkolcsi
nevelésérdl. Esztergom, 1912, 15. 1.
2 Stolz: Erziehungskunst. Volksausg. 13. két. 94. 1.
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talan imadkozas akadéalyainak elhdritdsa. Ifjosagunk wvallési
¢letének, kivalt a fOvarosban, talan legnagyobb hianya ¢&s
veszedelme, hogy keveset imadkozik. Az imadsag az istenesség
lelke s aki nem tudja hitét és Isten-szeretetét, legszentebb
vagyait ¢és szandékait az imadsagban kié¢lni, annak lelki
élete sekély marad. S a szililék nagy része nem is sejti,
hogy ennek okit nem annyira a fiukban, vagy a korszellem-
ben, hanem els6sorban a hazi viszonyokban kell keresni.
A fitk nem szeretik, ha vallasos érzéseiket és gyakorlataikat
figyelik a hozzatartozok, a serdiilés koratdol kezdve pedig a
korukra annyira jellemzo zarkozottsaggal, némelyek egyene-
sen ideges félelemmel rejtegetik lelki vilagukat. Konnyi
marmost elképzelni, mit érez az az Onérzetére annyira kényes
serdiild, mikor otthoni olvasé-imadsaganak talan elsé félénk
probalkozasait kivancsi szemek rogton az els6 napon fel-
fedezik, tapintatlan kérdezoskodések eldcsaljak féltve Orzott
rejtekébdl s kegyetlen nyelvek sietnek elijsagolni az Osszes
csaladtagoknak ¢€s ismerdsoknek, lehetdleg a fit jelenlétében.
Masutt a csalad hatodikos gimnazista fia az iskolaban az
elmélked6 imadsagrol tanul s alig varja, hogy este, mikor
mar mindenki lefekiidt, hozzafogjon. De alig térdel le asztala
mellett, varatlanul benyit valaki s ahelyett, hogy a térdeld
fiatalember lattara tisztelettel visszavonulna, «Ja, te vagy
itt? Mit csinalsz?»-féle kérdésekkel ejti kétségbe. A fiu tagadni
probal, vagy valami lehetetlen mentséget talal ki hirtelen s
biztosan tudja, hogy tobbé nem lesz kaphatdo elmélkedésre.
Hasonlé  akadalyokba {itkdzik a legtobb csaladban a
fiocknak agyon kiviil vald esti és reggeli imadsaga. Itt még
kiilon nehézség az az altalanos szokas, hogy a kis gyermeket
a szilék az agyban vald imadkozasra szoktatjdk S nem segite-
nek neki abban, hogy késébb ezt az imadsagot az agyon
kiviili imadsag valtsa fel. Mikor aztan az iskoldban azt hallja
a didk, hogy egészséges fiinak nem illik a kicsinyek modjara
az agyban végezni az esti imadsagot, csak kevésnek van
batorsaga az otthon feltlinést keltd ujitashoz. S ha raszanja
magat, kérdés, hogy vajjon az idésebb csaladtagok kivancsi
megjegyzései, vagy a fiatalabb testvérek nevetgélése hamaro-
san nem veszi-e el a kedvét t6le. Nagyon jol tennék az édes-
anyak, ha gyermekeiket hatéves koruktél hozzaszoktatnak,
hogy esti imadsagukat (a hozzatartozo lelkiismeretvizsgalat-
tal egyiitt) lefekvés eldtt, teljesen feloltozve és még szellemi
¢berségiik  birtokaban,  tiszteletteljes  testtartissal,  térden-
allva végezzék, a nagyobbak idonkint imadsagoskonyviik-



18

b6i. Ez egyuttal gydkeres védelem az imadsag kozben valod
elalvas, valamint az esti imadsag elfelejtése ellen, ami néme-
lyeknél id6vel az esti imadsag teljes elhagyasdra vezet. Ahol
pedig a fitk gimnazista korukban, sajat kezdeményezésiikre
szeretnének az esti imadsagnak erre a modjara attérni, ott
mindent el kellene kdvetni avégbOl, hogy az imadsag idején
biztosan szamithassanak a csaladtagok diszkrét magatar-
tasara. Sokfelé a nagyon hangos beszélgetés vagy a hang-
sz6ros radiokésziilék zavarja a gyermekek esti imadsagat.

A reggeli imadsagot a szelldztetés ¢és takaritds szokta
sokhelyiitt megkeseriteni és el is gancsolni. Egy kis joakarattal
itt is lehet megfelelé megoldast talalni. Ez mar azért is kiva-
natos, mert némely gyermeknek hidnyérzései vannak, ha
nem végezte el a reggeli imadsagot; esetleg ugy érzi, hogy
aznap nem sikeriil a munkaja, vagy kevésbbé tud a lelki-
ismeretére vigyazni.

Az ¢étkezés el6tt és utan sok csalad egyiitt, hangosan
imadkozik, masutt legalabb csendes imadsagot mond min-
denki. Ahol a csalad felndtt tagjai nem végzik az asztali
imadsagot S azért a gyermekek is csak titokban vagy egyal-
talaban nem mondjak, ott megkonnyithetik a sziilok a gyer-
mekek helyzetét, ha minden kozelebbi indokolas nélkiil
kijelentik: «Gyerekek, matol fogva minden ebéd és vacsora
alkalmaval elvégzitek az imadsagot, Ugy amint az iskolaban
tanultatok». Az asztali aldast sok fiod nem-egyenes allasban,
hanyag kéztartissal, elsietve, figyelmetlenil mondja. Aki
erre a hibajukra figyelmezteti Oket, egyuttal emlékezetiikbe
idézheti azt, hogy egyik fontos Onnevelési elv szerint éppen
az Osztonélettel kapcsolatos tevékenységei alkalmaval kell'
az embernek leginkabb kiizdenie az Onelhagyas ellen és biz-
tositani a szellem uralmat a test f6lott.

Megtorténik, hogy egyik-masik fil szdmonkéri sziileitdl
¢s mas felnbttektdl az asztali imadsagot, vagy egyéb vallasi
kotelességeket és ekozben bizonyos farizeusi Onelégiiltséggel
biralgatja Oket. Iskolank nemcsak jelmondataban hirdeti a
pietas-t (kegyeletes lelkiilet), hanem a piarista didk Kis
Kalauzdban négy pontban, hét lapon ki is fejti annak tartal-
mat S osztalyban és templomban megadja a tanuloknak a
helyes szempontokat a maskép ¢él6 felndttek megitélésére.
Ismételten megmagyarazza nekik, hogy a wvallastant sajat
lelkiik tidvosségére tanuljadk €és nem azért, hogy masokat
examinaljanak és kegyeletleniil biralgassanak. Amelyik fia
otthon megfeledkezik errdl, azt sajat érdekében le kell inteni.
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Hacsak arra nem hajlandé a sziild, hogy a gondviselés intését
hallja ki gyermeke szavabol és ennek kedvéért lendit sajat
vallasi életén. Mert tagadhatatlan, hogy a nem imadkozo
szilé a legjobb nevelésti gyermek szamara is kinos probléma
¢s megzavarhatja annak egész lelki életét.

2. Az imadsdgot mint magan-istentiszteletet ki kell/
egészitenie a nmyilvanos istentiszteletben valdo részvételnek.,
A kis gyermeket mar koran meg kell baratkoztatni a templom-
mal és a szentmisével. Ez a legkonkrétebb wvallasi nevelés S
telve van a legnemesebb esztétikummal, amellyel szemben
mar a fiatal gyermek nagy mértékben fogékony. A nem kote-
lez6 A4jtatossagok, litaniak, majusi ¢és oktoberi ajtatossagok
kiilon szineket és hangulatokat képviselnek a katolikus ahitat-
ban, ezekre is jo elvinni a figkat, csak persze mindig koruk ¢és
természetiik figyelembevételével és a mar ajanlott bdlcs mér-
téktartassal. Annak semmi értelme, hogy a sziilo lehetdleg >
az Osszes nagybdjti prédikaciokra, nagypénteken minél tobb
szentsirhoz, nagyszombat délutanjan egymasutan két-harom
feltamadasi kormenetre magaval vigye a gyermekeket. Mark *
Twain kis novellaja, A dog in church, a komikum tilzasain
keresztiil is tanulsagosan rajzolja az olyan fia lelki allapotat,
aki sem targy, sem idétartam tekintetében nem raszabott
prédikaciot kénytelen hallgatni.

A tanulok vasarnapi ¢és Ulinnepi misehallgatasa a tanév
folyaman az iskola ellendrzése alatt all, amely megismerteti
velik a misehallgatas modjait S inditékait és arra neveli Oket,
hogy ezt a kiilsé ellenérzést a vakacidban a lelkiismeret
ellendrzése valtsa fel. Ezzel persze még korantsem lesz feles-
legess¢ a sziil6i ellenérzés, amely minden iddben értékes
segitséget jelent az iskolai nevelésre nézve. Nem csekélyebb
segitség az sem, ha a sziiléi haz kisebb indiszpozicio esetén és
kirandulas, vadaszat stb. cimén nem ad felmentést vagy
igazolvanyt a tanulénak. Ha netaldn a szil6 maga nem
adhatna példat a vasarnapnak katolikus modon valdé meg-
szentelésére, legalabb napirendjének beosztasaval ne nehe-
zitse gyermeke szamara ennek a komoly vallasi kotelességnek
teljesitését s ne okozzon neki lelkiismereti harcokat. Arra is
figyelmeztetnie kell a sziilének némely fiut, hogy a vakacio-
ban is vigyen imadsagos konyvet a szentmisére €s ne induljon
sok felndtt példaja utan, akik imakdonyv hijan végigunatkoz-
zak a misét. Kiilonosen sziikséges az imakdnyv olyankor,
mikor a tanul6 gyonni vagy aldozni késziil.

Iskolanknak ambicioja didkjainak onkéntes hétkznapi
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misehallgatdsa. A piarista nevelés az iskolailag kotelezd val-
lasi gyakorlatok mennyiségének bdlcs korlatozasaval modot
nyujt az ifjusdgnak az oOntevékenységre és arra, hogy egyéni
kezdeményezéssel maga valassza meg lelki fejlodésének for-
mait és eszkozeit, hogy igy parancsot vagy dicséretet nem
varva, a képmutatds ¢s feltinni vagyas kisértéseire felké-
szillve, a divat ¢és megszokas inditasait tudatosan feldol-
gozva, megtanulja lélekben és igazsighan imadni az Istent
(Jan. 4, 24.). Ebbe a nevelési eszménybe Kkitiinden beleillik,
ha a sziildk egyszer-masszor szeretettel figyelmeztetik és buz-
ditjak fiaikat a hétkdznapi szentmisék latogatasara és arra,
hogy ettdl se az iskolai év folyaman, se a vakacidban ne saj-
naljak a kissé korabbi felkelés aldozatat. Céltudatosan allit-
sak elébik a sziilok a fonnebbi nevelési szempontokat, fdleg
a szabad vallalkozas értékét és édességét, akkor hosszas
nogatas €s rabeszelés nélkil is tobbnyire célt fognak érni.

3. Hasonl6é elvek szerint kell megitélni az ifjisag donkéntes
gyondsait és aldozasait. Ezek értékelésében dontd jelentOségii-
nek tartja az iskola azt, mit X. Pius papa is megkivant a
gyakori aldozas feltételei kozt, hogy t. i. a tanulék ne emberi
tekintetekb6l vagy meré megszokasbol jaruljanak a szent-
ségekhez; ezért gondja van ra, hogy vallasi buzgésaga fejé-
ben senki se remélhessen tdle kedvezményeket. Ilyen fel-
tétellel Oromest latja, ha a sz{iléi haz részint buzditassal,
részint konnyitésekkel itt is segitségére van a fitknak. igy
pl. a slriibben gyond gyermeket mentsék a sziilék attdl az
egyidében elterjedt szokastol, hogy gyoénas el6tt bocsanatu-
kat kérje. Arra sem kell mar kotelezni, hogy a gyonas vagy
aldozas napjat kirdandulas és hangos jaték nélkiil, csendes
elvonultsagban tdltse, amint ezt a gyakori aldozas -elterjedése
elott altalaban megkivantak.

Természetszeriileg ritkdbban gyonnak azok a tanulok,
akik otthon nehezen taldlnak alkalmat, hogy megfigyeléstdl
és terhes kérdezoskodésektél megkimélve, nyugodtan végez-
hessék gyonasi lelkiismeretvizsgalasukat és térdelve mond-
hassak imadsagaikat. Legkevésbbé az a sziil6 varhat fiatol
tartds vallasi buzgodsagot, aki megfeledkezik arrol, hogy a
gyermeki lelkiismeretnek is megvannak a maga titkai,
amelyeket mindenkinek tiszteletben kell tartania. Ilyenek
utan kutatni a gyermek imakdnyvében vagy jegyzetei kozott
¢s azokat masokkal, talan éppen testvérekkel ko6zolni, min-
denképen komoly hiba a neveldi tapintat ellen. A gimnazista
folott mar elmult az az id6, mikor még talan — akar helye-
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sen, akar helyteleniill — a mama segitségével végezte gyonasi
késziiletét.

Ugyancsak tapintatlansag az is, mikor a gyakoribb szent-
aldozassal megprobalkozé kis didkot, vagy nagyobb didkot,
otthon a testvérke ilyenféle kedveskedésekkel hiiti le: «Jé,
gyerekek, ugylatszik, gyakori 4aldozo lett a Bandi; meglatjuk,
mennyit javit majd rajta a szent élet!’» S a Bandi elsd hely-
telen viselkedése alkalmaval mindjart lelkének kedves titka-
val piritanak ra: «No rajtad ugyan nem fogott a sok aldozas,
ugyanolyan kiallhatatlan és szoéfogadatlan vagy, mint azel6tt.»
Hany fitnak lesz kedve ¢és batorsaga, hogy ilyen biztatasra
kitartson jo elhatarozasa mellett?

Arra persze nem gondol a gyors kritikaji testvérke, vagy
mas csaladtag, hogy az & megszokott hibai sem tlinnek el
mind néhany heti iparkodds utan s hogy Isten malmai lassan
Orolnek. Azt meg talan nem is tudja, hogy a szentségek a hoz-
zajuk kotott isteni kegyelemmel egyiitt nem adjak meg egy-
uttal a jo cselekvéshez sziikséges konnyliséget és iigyességet,
ez természet és gyakorlas dolga. Az sem hivatasuk a szentsé-
geknek, hogy kozombdsitsék a rossz hajlamokat és szokaso-
kat, hanem hogy kedvet és er6t ontsenek az emberbe, azok-
nak sokszor hosszas, keserves Onneveld munkaval valo le-
gy6zéséhez. S ha ez nem kovetkezik be, abban nem egyszer
éppen a kritizald testvéreket és mas csaladtagokat terheli
felelosség, akik nem eléggé ellendrzott magatartasukkal, tiirel-
metlenséggel, idegeskedéssel, kicsinyeskedd megjegyzésekkel,
kiméletlen, vagy kovetkezetlen intézkedésekkel minduntalan
visszazOkkentik azt a didkembert szokott hibaiba. A szent-
ségek nem arra valok, hogy az emberi erdfeszités kikapcsola-
saval automatikusan oldjanak meg nevelési és Onnevelési
problémakat.

Amelyik sziild6 a szentségeknek err6l a teologiajarol el-
feledkezik, konnyen abba a kisértésbe eshetik, hogy minden
szekunda, vagy neveletlen viselkedés esetén mindjart gyonni
kiildi a fiat, vagy erdlteti indokolatlanul gyakori gyonasat
S megprobalja a gyermeknevelésnek a sziiléi hivatast terheld
feladatait az Uristenre héritani.

Nem szerencsésebb gondolat az sem, ha a sziild gépiesen
biintetésbdl kiildi gyonni a fiat. A jol végzett gyonds meg-
tisztitja a lelkiismeretet S kegyelmekkel, azaz nagy értéki
kincsekkel ajandékozza meg a lelket, tehat jotétemény, nem
biintetés. Emellett ez az eljaras is félreismeri a szentségi hata-
sok természetét és a gyonas meggyilolésére vezethet. Ha
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mar ilyenféle biintetést valaszt a sziilo, akkor inkabb kote-
lezze a fit arra, hogy helytelen viselkedését jelentse vala-
melyik tandrjanak, aki talan err6l a részr6l nem is ismeri.
A megszégyenitésnek ez a modja magaban is, de azért is,
mert a gyermek jobb megismerését szolgalja, bizonyos esetek-
ben eredménnyel jarhat.

Mas sziill6 meg ¢épen azzal biinteti gyermekét, hogy el-
tiltja egy idére a gyonastol vagy aldozastol, esetleg azon
a cimen, hogy nem mutatkoznak viselkedésében a szentsé-
gek gyakoribb  vételétél varhaté eredmények, vagy hogy
nem méltd a gyakori szentidldozasra. Ez némelyik gyermekre
nézve csakugyan érzékeny biintetés S ha csak kivételesen és
nem hosszii idére szabjak ki, azonfelil a sziild a biintetés
tartama alatt pozitiv neveléssel ¢és buzditassal is segit azt
hatékonnya tenni, talan nem kell helyteleniteni. Rendszerré
azonban ne valjon, mert a gyakori szentaldozas kérdésében
a dontést az Egyhaz a lelkiatyanak tartja fenn S tartésan
még ez sem tilthatja el azt, akinél a gyakori aldozas feltételei
megvannak. Azt is meg kell gondolni, hogy a gyakori aldozas
nem Kkitliintetés a jok szamara, hanem, amint X. Pius papa-
nak erre vonatkozo rendelete mondja: «megtisztulds a napi
hibaktol, védekezés a sulyosabb biinok ellen s a rossz hajlamok
fékentartasa.»' Szalézi Szent Ferenc ismert tanitasa szerint az
embereknek két csoportja szorul a gyakori aldozasra: az
erbsek, hogy el ne gyengiljenek, a gyengék, hogy megero-
sodjenek.? Legjobb, ha a sziilsi haz lojalisan magaéva teszi
azokat az Utmutatasokat, amelyeket a tanuld lelki vezet§jétol
kap, aki a gyermek mindenkori lelki allapotanak és igényeinek
ismeretével, a modern vallaspedagdgiai elvek szellemében és
sajat tapasztalatainak felhasznalasaval némelykor a gyakoribb,
mas esetben a ritkabb gyonas és aldozas mellett foglal allast.
Egyébként is megnyugtatd lehet a sziilére, ha van a fidnak
alland6 lelkiatyja, akinek vezetésére szivesen rabizza magat.
A piarista nevelés a helyesen értelmezett oOnallosagra vald
nevelés; ez a szellem a lelki vezetésben is érvényesiil és feles-
legessé tesz minden olyan aggodalmat, amely félthetné a tanuld
egyéniségének szabad fejlddését az intenziv lelki vezetéstél.®

! Sacra Tridentina Synodus. 1905. dec. 20.

? Philothea. I1. 21.

® Stornier: Fithrung Jugendlicher durch d. Priester. 134. 1928 sk. —
Az 0nallo lelki fejlédés érdekében kivanatos, hogy imakonyvén kiviil
még néhany lelkiolvasmanyul szolgdldé konyve is legyen a tanulonak.
Ne zarkozzék el a szilé  attdl, hogy  kardcsonyra, névnapra vagy
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Végiil a tanulok gyakori szentdldozasdnak nemcsak lelki,
hanem technikai akadalyai is szoktak lenni: nem mindig
indokolt egészségféltés a szentségi bojttel kapcsolatban, pana-
szok a hazirend megzavarasa S a kiillon reggelikészités miatt.
Pedig sok sziiléi buzditasnal tobbet ér, ha tudjak a fitk, hogy
elég, ha masnapi aldozasukat otthon minden magyardzkodas
nélkiil elére bejelentik S nem kell allandéan szamolniok hozza-
tartozoik meglepddésével és akadékoskodasaval. Amelyik csa-
lad erre nem gondol, ott a filk buzgdsaga hamarosan lelohad,
vagy ha olykor mégis aldozni akarnak, megteszi némelyik,
hogy titokban kionti a reggelijét, vagy egyéb furcsa modokon
iparkodik elkeriilni az 4ldozas bejelentésével jard kellemet-
lenségeket.

Ezt a kozvetlen vallasi nevelést természetszerlileg ki kell
egészitenic egy inkabb kozvetett vallasi nevelésnek, mellyel
az otthon a tanuld értelmi, érzelmi és akarati vilagat minél
fogékonyabba torekszik tenni a kozvetlen vallasi nevelés hata-
sainak befogadasara.

1. A tanuld értelmének ilyen természetli megmiivelését
bizonyara az szolgdlja a legjobban, aki mar a kis gyermek
lelkét tiszta igazsdggal neveli. Isten maga az igazsdg S akit
hozza akarunk vezetni, akar feln6tt, akar gyermek, az igaz-
sag utjain kell vezetniink.

a) Nem felelnek meg ennek az elvnek azok a wvallasos
mesélések, amelyekkel a kis gyerekeknek szeretik magyaraz-
gatni, hogy a hosszii szakalli jo oOreg Szent Péter hogyan és
mint fogadja a meghalt emberek lelkét a mennyorszag kapu-
jaban, hogyan olvassa ra arra a szegény Ilélekre foldi életé-
ben elkovetett biineit abbol a nagy konyvbdél, hogy a jo
gyermekek milyen szép jatékszerek kozt valogathatnak majd
a mennyorszagban; el nem feledkeznek az ordogok vasvillai-
rol sem S egyéb pokolbeli kinzd szerszdmairdl, a husvéti toja-
sokat Orz6 husvéti nyul idétlen oOtletérél S gyakran még idét-
lenebb abrazolasairdl, stb. S6t a karacsonyfat hozd kis Jézus
vagy angyalok meséje, barmily kedves poézis csillog is benne,

mas alkalmakra megvasarolja fidnak 76th  Tihamér valamelyik hires
iffjosagi  konyvét (a «Krisztus és az ifji» egyenesen ifjusagi elmélkedd
konyv), vagy egy-két Kklasszikus lelki konyvet vagy egyéb komoly, a
jellemmel és az ¢élet nagy kérdéseivel foglalkozd konyvet, amely legalabb
kozvetett Giton a lelki 6nnevelés szolgalataba allithato.
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maga sem kifogastalan, részint a most siirgetett pedagogiai
igazlelkliség szempontjabol, részint azonban vallaspedagogiai
okokbol is: a karacsonyfa meséjét kinétt fia majd konnyen
mesének érzi a betlehemi éjtszaka misztériumat is, a menny-
orszag jatékaival egylitt magat a mennyorszagot is. Ugyanigy
helytelennek és veszedelmesnek kell tartani az élet eredeté-
nek titkarol szo6lo tligyetlenebbnél iigyetlenebb meséket. Szinte
megfoghatatlan, hogy ezeknek (és a kardcsonyfa meséjének)
helyébe a kis gyermek koraval foglalkoz6 pedagodgia mind-
maig nem tudott olyan altalanos elfogadasra alkalmas meg-
oldast talalni, amely a sérthetetlen igazsagot és a gyermeki
Iélek igényeit egyarant tiszteletben tartja.

b) A wvallasos hitnek ellenképe és az igazsagot tiszteld
felvilagosodott gondolkodasnak szégyene a miivelt tarsada-
lomban is mélyen meggydkerezett babona. Aki igazsaggal
akar nevelni, annak els6sorban a sajat lelkébdl kell minden
babonas el6itéletet és aggodalmat kiirtania. S ha talan valami
régi beidegzettségrél volna szo, amelyet a szilé nem tud
magaban mar6l-holnapra legydzni, legalabb kiizdjon komo-
lyan ellene és gonddal rejtegesse a gyermekek el6tt s legyen
meggy6zodve, hogy ezzel azok egészséges gondolkodasanak
és a maga sziléi tekintélyének egyarant kitind szolgalatot
tesz. Ne tanitsa tehat gyermekeit se szoval, se példajaval
a tizenhdrmas szamnak vagy a pénteknek (a megvaltasnak
aldott napjal) baljoslati voltara, vagy arra, hogy egyetlen
tiikor eltorése hétévi szerencsétlenséget jelent, az otthonfelej-
tett flizetért vagy tizoraiért visszaszalado fiut ne fogadja azzal,
hogy «Jaj, fiam, miért nem vigyaztal jobban, ma mar biz-
tosan nem lesz szerencséd a dolgozatiraskor.» Ne hasznalja
az «elkiabalasy ellen elterjedt dore tiltakozast és lekopogast
az asztal lapjan, Kkeriilje a roppant valtozatossagu divatos
talizmanok minden fajtijat  (6ralancon, retikiilben, ajto-
félfan; autoban fliggd babdk, pojacak, s6t oOrdogok; a pok
tisztelete €s kimélése), legf6kép azonban ne mutasson hitet
€s nagyrabecsiilést a spiritizmussal szemben. Még az ilyen
ovatossag mellett is megtorténik, hogy az anya nem tudja
teljesen eltakarni ideges félelmét, mikor az utazds megkez-
dését nem sikeriil tizenharmadika utanra halasztani, és észre
fogja venni a gyermek, hogy hogyan sapad el az apa, mikor
azt a csekély értékli zsebtiikrot Osszetorve latja a foldon.
Pedig a babonara hajlamos gyermeki értelem nehezebben
nyilik meg a hit tiszta igazsagai el6tt (kiizdelem a babonas
lavina-imadsagok, «imalancok» ellen).
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C) Az igazsignak ez a hangsulyozasa persze korantsem
jelenti azt, hogy az ifjusdgot egyoldali észemberekké kell
nevelni, sét egyenesen hiba volna még taplalni 'benne azt
a f6leg kamaszkori racionalista hajlamot, amely mindent
a tapasztalati igazsdgok mintdjara akar felfogni és szerfolott
megbizik dialektikajaban. Az olyan szellem, amely aldzatos-
sag ¢és tapasztalatok hijan mindent jobban tud ¢és mindent
biral: fiatalokat ¢s oOregeket, multat és jelent, sziilot és
iskolat, politikat és vallast, nem Ilehet eszménye a valldsos
nevelésnek. Ovjak a sziilok az ilyen fiukat kisebb korukban a
Van Loon-tipusu népszeri torténelmi és természettudomanyi
konyvektol, késébb a szkepszissel és szellemes gunnyal mér-
gez0 hitetlen  ujsagcikkektdl ¢és  szépirodalmi  termékektol
(France, Shaw). A karos olvasmanyok nem egy fiatal lelket ker-
gettek ongyilkossagba,; egy résziiket az egyhazi Index is tiltja.

d) A gyermek életfelfogasanak s ezzel egyiitt vallasi
gondolkozasanak kelloképen alig értékelt, gyakran oOntudatlan
befolyasolasa azok az otthoni beszelgetések, melyekkel sziilok
és nagyobb testvérek allast foglalnak a napi eseményekkel,
a csaladban vagy ismerdsoknél tortént esettel, vagy egy-egy
ujsaghirrel kapcsolatosan. Ezek gyakran mindennemi{i tani-
tasnal mélyebb nyomot hagynak a fiatal lélekben és bizonyos
kérdésekben évekre megszabhatjak gondolkozasanak —iranyat.
Sok gyermek egész erkolesi eligazodasa fiigg attol, hogy
vajjon azt az Ongyilkossagi esetet az ujsagoknak elvszertitlen,
nem keresztény, szentimentalisan rokonszenvezd, akaratlanul
is nem ritkan propagald erejii beallitisaban beszélik-e meg
odahaza, vagy pedig igaz emberi részvét mellett is vilagosan
elitéld6 moddon, és hogy minden beszamithatdo oOngyilkossagban
az idegek Osszeomlasan til az erkdlcsi Osszeroppanast is meg
tudjak-e latni. Ugyanigy donté hatasa lehet az otthonnak
alkalomszerli beszélgetésekben megnyilvanuld nézete parbaj-
rol, becsiiletrdl, hazassagrol ¢és a hazassagok felbontasarol.
Nagyrészben a sziilék vilagnézete és életszemlélete hatarozzal
meg a gyermekekét.

Sok kart okozhatnak az élettdl megprobalt csaladtagok
elkeseredett, t0lzo6 kijelentései arrol, hogy manapsag becsii-
letes uton nem 1is lehet boldogulni, vagy hogy nem érdemes
dolgozni, mikor a munka helyett mindent elvégez a protekcio.
Annal aldasosabb, ha a sziil6 a felmeriild eseteket bolcs meg-
jegyzésekkel kiséri, igy a szild vagy nagysziild betegségéhez
tanitast fliz a gyermeki szeretetr6l és halarol, hirtelen halal-
esethez az allandd jo lelkiismeret értékérdl, felting részegség-
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hez vagy mas botranyos utcai jelenethez a megfelel6 helyes
magatartasrol, és iparkodik az élet legsotétebb problémait is
pesszimizmus nélkill, keresztény szemmel latni ¢és lattatni.
Az igy megbeszélt konkrét esetek megragadjak a gyermek
figyelmét, a magyarazatok az atélt eseménnyel, valamint az
atélés nyoman tamadoé érzelmekkel szoros asszociaciokat Iéte-
sitsenek és mélyebben bevésddnek az emlékezetbe.

A sziilok vigyazatlan kijelentéseinél is veszedelmesebb,
ha tudatosan mondanak vagy tesznek valamit a gyermek hité-
nek gyengitésére vagy Onkényes atalakitasara. Akad, aki
gunyolja kisebb gyermekeinek még naiv hitét vagy hiliséges
mischallgatasat és valosaggal leforrazza buzgoésagukat, a na-
gyobbakat pedig beavatja deista, monista vilagszemléletébe,
dogmatlan kereszténységébe, vagy racionalista és szkeptikus
nézeteit hangoztatja eldttiik, ha mindjart csak Onigazolas ¢és
nem megnyerés céljabol. Alljon meg tisztelettel a szl annak
bizott, mikor Kkatolikus iskolaba adta a fiat avégett, hogy
ott ne csak bizonyitvanyt adjanak neki, hanem neveljék is
értelmét és akaratat ¢s alakitsak vilagnézetét. Ha magaéva
tette a sziil6 Foerster meggy6z0dését, aki elragadtatassal utal
«auf die unvergleichliche péadagogische Kraft der Erziehungs-
mittel des Christentums»," akkor higgye el azt is, hogy ez
a neveld erd, éppen azért, mert az Egyhazé, csak ennek
kezében és csak addig hatékony, mig gyokerébol, a katolikus
dogmabol taplalkozik. Nem lehet a kereszténységet mithosz-
nak tekinteni és ugyanakkor igénybe venni neveld miivészetét.

2. Az értelem nevelésével kardltve kell jarnia az érzelmi
vilag nevelésének. A vallasi nevelés nem kis mértékben érzelmi
nevelés. A katolikus pedagdgianak ugyan ovakodnia kell attdl,
hogy a vallas Iényegét az érzelmekben keresse, azonban a régi
€¢s modern pszichologia egybehangzo tanitdsa szerint a vallasi
¢és altalaban szellemi tartalmak megszerettetése S az ezekhez
kovetkezetesen igazodd cselekvés biztositasa élénk érzelmek
nélkil nem lehetséges. A legfilségesebb gondolatok sem moz-
ditjak ki az akaratot kozombosségébol, ha hianyoznak beldliik
az emocionalis elemek. Trahit sua quemque non obligatio, sed
delectatio, tanitja Szent Agoston Vergilius versének vissz-
hangjaképen, S magarol a hitr6l allitja Szemt Pal apostol,
hogy: Corde creditur ad iustitiam (Rém. 10, 10.). Milyen

! Foerster: Erziehung und Selbsterziehung. 1921. 381. 1.
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imadsag, altaldban milyen wvallasi élet volna az, amely nem
ismeri a hit, remény, szeretet, banat, Orom, vagyodas, oda-
adas, hala érzelmeit! A gyermek lelkiismeretét legkdnnyeb-
ben a jo lelkiismerettel jard6 megnyugtatd érzelmek S a rossz
lelkiismeretre jellemz6 gyotré érzelmek nevelik. A jol végzett
gyonast kovetd lelki béke és oOrom ujabb erdfeszitésekhez ad
lendiiletet, a jo szentdldozds gazdag érzelmei a mély Isten-
szeretésnek és bensOségnek iskolaja és sokszor kis gyermekeket
is rejtett hdsies aldozatokra lelkesitenek. Azért jol teszi a
szliloi haz, ha a fiuk érzelmi életét fejleszteni €és nemesiteni
torekszik.

a) Kiilonosen az orom érzelmei azok, amelyek az egész-
séges vallasi életnek jellemz6 velejaréi S éppen a gyermeki
természethez annyira hozzatartoznak. A  katolikus szellemi
nevelés ugyan mar a gyermektdl is megkivan egy bizonyos
foku erkodlcsi komolysagot és oOnfegyelmet, de semmiképen
sem eszménye az Oromtelen, komor lelkillet. Az egészséges
vallasossag ¢ltetd ¢és oOromet keltd; mar a gyermekkori jo-
kedvnek sincs tartésabb biztositéka az Isten békéjét élvezo
nyugodt lelkiismeretnél. «Legyen jo lelkiismereted, és min-
denkor vig leszel», ajanlja Kempis Tamas a Krisztus koveté-
sében (2, 6.). De megforditva, a vallasos élet is nagy mérték-
ben raszorul a Iélek deriijére, a jo kedély vilagra.

Jobb tehat, ha a sziil6, cseléd, neveléndé nem sokat ijeszti
a szofogadatlan gyermeket oOrdoggel, krampusszal vagy babo-
nas szokasokkal ¢€s nevelésében nem feledkezik meg Szent
Terézia ismert tanacsardl, hogy félni is kell az Istent, de szeretni
még inkabb. A katolikus liturgia legfonségesebb alkotasai
is tele vannak hol szelidebb, hol ujjongd Srommel, s6t jatékos
kedvvel («Liturgie als Spiel»). Altalanos nevelési elv, inkabb
pozitiv, mint negativ iranyban befolyasolni a gyermek érzel-
meit, inkabb kedvet kelteni, mint kedvetlenséget.?

Az oromre vald nevelés eszkozeit mind felsorolni termé-
szetesen lehetetlen. A megfeleld jaték, szabad mozgas, a gyer-
mek képességeinek miikodtetése S a hajlamainak megfeleld
foglalkozas ¢épugy ide tartozik, mint a jo olvasmanyok S a
mivészi szépnek kiilonbdz6 megnyilatkozasai, nem utolsod
sorban a zenének kiss€ magasabb igényekkel valé miivelése.
Az esztétikdnak ezenkiviill még mélyebb ¢és kozvetlenebb
Osszefiiggése is van a vallassal, anélkiil azonban, hogy az egy-

! Guardini: Vom Geist der Liturgie. 1918.
2 Tumlirz: Die geistige Bildsamkeit der Jugendlichen?. 1927. 175. 1.
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oldalu esztétikai nevelés a vallasi, vagy akar csak az erkolcsi
nevelést is potolhatna.

Sok sziild és neveld hasztalan igyekezik neveltjének rossz
hajlamait erével kiirtani vagy megtorni, de az 6rom pedago-
gidjaval legott célt ér, mihelyt sikeriil ezeket a hajlamokat
megfeleld foglalkoztatassal mas teriiletre 4atvezetnie. Az On-
megtagadast legfollebb hirb6l ismerd, orokosen rendetlenkedd
fidk szaméara valami kedviik szerint valéo foglalkozast kell
keresni. Ha ezt ambiciéval lizik S ezen az uton talan kissé
érvényesiilni is tudnak (pl. a héazbeliek, vagy tarsaik el6tt),
akkor kielégitett oromiik megjavithatja oket.

A jatékok és sportok egyrészt kozvetleniil okoznak Oro-
met, masrészt azzal, hogy a testi egészség jotékony befolya-
solasaval jo testi kozérzést teremtenck. Az egészséges kedély-
élet szempontjabol nagyon kivanatos, hogy egy altalanos jo
érzés, az egészségnek valami meghatarozhatatlan jo kozérzése
lakjék a fiukban. A vallasos nevelésnek nem Orome a gyatra
egészségli, kedélytelen, hozza még esetleg koravén gyermek
vagy ifji. Sziilék és nevel6k néha tobbre értékelik a nem egé-
szen egészséges és azért csendesebb, konnyen fegyelmezhetd
«jo» gyermekeket az elevenebbeknél, akik tobbé-kevésbbé
«rosszak» szoktak lenni. De a tapasztalat ezeket a felszines
itéleteket nem igazolja. igy pl. téves az a gyakori nézet, hogy
papsagra elsésorban az ilyen csendes, kevéssé élénk fiak valok.
M¢ég az sem bizonyos, hogy «a legjobb papok azokbol lesznek,
kik gyermekkorukban gyerekes jamborsagot mutatnak, kik
szeretnek jatékmiséket rendezni, megfeleld jatékszereket sze-
rezni és magukat fOpapi ornatusban almodni. Természetesen
ez is lehet nagyon értékes hivatisnak jele.” De bizonyos, hogy
akarhanyszor a gyermeki csintalansag, s6t rakoncatlansag
nem lehet negativ instancia. Az eleven lurkdkban sokszor gaz-
dagabb 1élek, értékesebb tehetségek feszengenék, mint a
nagyon csondes jamborfajtaban. Ha ezeket sikeriil egyszer
befogni a kegyelem szamara, akarhanyszor csodat miivel
veliik, amint rendkiviil finom és mély valdosagérzékkel kifeje-
zésre jut a Fioretti rablojelenetében.»® (XXVI. fej.)

b) Az érzelemvilag neveléséhez, kivalt ha vallasos neve-
l1ésrél van sz0, a fanmtdzia nevelése is hozzatartozik. Hitlink és

! Grunwald: Pidagogische Psychologie®. 1925. 380 kk., 174 kk.

2Pl az 1934, marcius 19-én szentté avatott Pirotti Pompilius
piarista ¢életében.

® Schiitz: A papi hivatdsra valo nevelés a kozépiskoliban. (Az Ige
szolgalataban. 1928. 461.1.)
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reménylink legf6bb targyait: Istent és az & orszdgat a hittdl
vezetett fantdzia segitségével kell fogalmi elvontsagukbol
szemléletes, életszerl, vonzo valésagokka alakitanunk.

Erre a célra jol haszndlhatok az olyan alkalmas olvas-
manyok, amelyek az Udvozitének és az & szentjeinek életét
S az egyhdztorténelem hdosi korszakainak eseményeit szemlé-
letes, lelkesitd eldadasban targyaljak. Ilyenek az evangéliumo-
kon kiviil féleg az Osegyhdz és a missziok életével foglalkozo
leirasok, torténeti regények és elbeszélések, valamint a szentek
és vértanuk jol megirt életrajzai, amindket pl. a Szent Istvan-
Tarsulat kiadasaban megjelent négykdtetes «Szentek élete»
tartalmaz.

Ugyancsak a fantazian keresztiil szol a tanuld lelkéhez az
irbasztalan vagy annak kozelében elhelyezett fesziilet. Ezen-
kiviil legyen még otthon legalabb egy tartalmas €s vonzo, de
nem ¢érzelgds szentkép, akar az agy folott, akar olyan helyen,
ahol a fitk tanulads kozben konnyen lathatjak. Mindezek hasz-
nalatara a hittanar megadja a szikséges Utmutatast. Még
kiilon a kisebb gyermekek fantazidjarol meg kell jegyezni,
hogy azt otthon nem elég fejleszteni, hanem egyuttal 6vni is
kell attol, hogy akar vallasi, akar mas téren, szertelenségekbe
és irrealitasokba tévedjen.

€) Végil a keresztény irgalmassagra, mai széval Kari-
taszra vald nevelés is az érzelmek utjan torténik. Az iskolaban
megismerkednek a fitk a katolikus Kkaritdsz beszamolo és
propaganda-nyomtatvanyaival. A szill6 maga is olvastathat
ilyeneket fiaival s irgalmas lelkének melegével mar a kis gyer-
mekekkel is elbeszélgethet a betegség és egyéb testi-lelki nyo-
mor sUjtottjairdl; a gyermekekben sok a természetes részvét.
Buzditasait a szegénység konkrét bemutatasaval teheti hata-
sosabba, legféképen pedig anyagi viszonyaival aranyos joté-
konykodasa fog mély benyomast tenni fidra, nevezetesen ha
gondja van héazi szegényeire, vagy a nyomortanyak lakoira,
a katolikus karitasz gylijt6helyeire, vagy ha modot ad fianak
az iskolai Segitd Egyesiilet ruhaval vagy pénzzel valo tamo-
gatdsara. Ekdzben  élettapasztalatai segitségével megtanit-
hatja 6t az alkoldusokkal és érdemetlenekkel szemben vald
ovatossagra, az alamizsnalkodas politikajara ¢és pszichologia-
jara és ovhatja a csalodasokat kisérd kiabrandulasoktol.

d) Az érzelmi jokat a vallasi életnek lényeges, de a kato-
likus teologia szerint korantsem egyetlen meghatarozoja, azért
magaban nem nyujt elegendé alapot a gyermek vallisi meg-
itéléséhez. Némely gyermekben, fOleg kisebbekben, a taltengd
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érzelmi ¢élet a legmélyebb jamborsag alakjaban jelenik meg,
anélkiil, hogy ennek a kiils6 jamborsagnak megvolnanak a
maga hitbeli és erkolesi alapjai. Ovakodjék a sziild attol, hogy
gyermekét azért, mert aradozva beszél a jo Istenrdl, konnyek
kozt imadkozik, folyton gyonik és aldozik, de a legcsekélyebb
erkolcsi  erdfeszitésre sem kaphatd, «roppant vallasosnak»
tartsa. Az ilyen buzgdsag a serdiilés koraban tobbnyire elapad.
Es ne lasson a sziilsi szeretet mindjart életszentséget vagy
papi hivatast abban a fiuban, aki mindig ott van a templom-
ban vagy a sckrestyében, orokosen ministral és Gsszevasarol
mindenféle imadsagos vagy szertartasi konyveket. Hanem
vizsgalja meg elfogulatlan szemmel, hogy vajjon mindez nem
csupan vallasi romantika-e és az utanzé vagy érvényesiilési
0szton megnyilatkozasa. Akarhany fiuban ezekkel a vonasok-
kal békésen megfér a legcsunyabb erkolcesi romlottsag.

M¢ég a csakugyan jolelkli, komoly vallasi értékeket mu-
tato fitnak sincs mindig papi hivatasa; ennek hijan valakit
papsagra erOltetni, a legvégzetesebb hibak kozé tartozik. Aki-
ben azonban a hivatasnak jelei valéban mutatkoznak, annak
utjaba sem csaladi politika, sem félszeg sziiléi szeretet, vagy
féltés nem gordithet jogosan akadalyokat.! A papsagra késziil§
fiatol kiilonds gonddal tartsa tavol a sziiléi haz az erkdlesi
épség veszedelmeit, teremtse meg szamara azt az otthont,
melyben vallasos és jellemes fiatalemberré fejlodhetik és imad-
kozzék érte. Lelki vezetését és hivatasanak gondozasat lelki-
atyjara, a Szentlélek Uristen bolcseségére és sajat lelki plasz-
ticitasara kell bizni. Sem szigoru Onmegtagadasi gyakorla-
tokra, sem a megengedett fils szorakozasok keriilésére, sem
kedvén felill sok imadsagra nem kell 6t otthon kényszeriteni.
Amint némely tanuld élénk wvallasi érzelmei mogott nem
all mélyebb vallasossag, épugy nem lehet mas fidknak a szo-
kottnal szintelenebb érzelmi vilagat mindjart vallasi kozom-
bosségre magyarazni. Az érzelmek legsajatabb tulajdonunk
| s nemcsak a felnéttek, hanem a gyermekek sem mind enged-
7 nek masoknak szivesen betekintést azokba. Hiba volna, ha az
ilyen rejtozkodébb lelkd fitirél azt tartand a sziild, hogy nem
valé neki a vallasos élet, és vele szemben minden ilyen iranya
igényrél lemondana. Ha papi és szerzetesi életre nem is, de az
Isten orszagara kivétel nélkiil mindenki kap hivatast és ezt
keltegetni és erdsiteni a legérdemesebb torekvés.

YA papi palyarol rendkiviil id8szerli fejtegetések olvashatok a
kovetkezd két konyvben:  Schiitz: Eszmék és eszmények. 1933. és
u. attol: Az Ige szolgalatdban. 1928. 20. sz.
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e) Kivalt a serdilés koraban gyakori a fitk érzelmi el-
zarkozasa, amely vallasi téren kozombdosségben, sét nem egy-
szer cinikus ¢és hitetlenkedd beszédekben is nyilatkozik. Aki
tudja, hogy épen ebben az életkorban milyen mély vagyodas
¢l a temperamentumosabb fiukban a wvalldsos élet megerdso-
dése és Istentdl nyert élethivatas utan," az nem fog abba a
tévedésbe esni, mintha az Oszinte, tevékeny vallasi élet csak
a kozépiskola als6 osztalyainak volna adomanya s a serdiilés-
tol kezdve a tanulok atlaga menthetetleniil elbicsuznék a
vallasi buzgosagtol? imadsagtol, szentségek Onkéntes haszna-
latatol. Igenis, bucstizik minden serdiild, de gyermekkori
kritikatlan hitétél és csak azért, hogy oOntudatosabb és igazabb
hittel cseréje fel. Ez persze nem mindegyiknél megy megraz-
kodtatasok és krizisek nélkiil.? A gyermek hite tele van
anthropo-, s6t paedomorfizmusokkal, misztikus lelke meg-
rendiilés nélkiill fogadja a misztériumot az Oltariszentségben
és valami természetes bizalommal simul hozza; akarata ter-
mészetszerileg tekintély- és torvénytiszteld. Ezzel szemben
a serdiild racionalista, erkdlcsi magatartasa autonom (Grun-
wald). Sokan mar a praepubertas alatt (12—15. év) élénken
kutatnak a hit észszeri okai utan, éles szemmel figyelik, hogy
vallasi életiiket mennyiben igazolja kornyezetikk gyakorlata,
gyermekes fogalmaik harcolnak ¢és {litkdznek a valosaggal (pl.
némelyeknél a kéré imadsadg hatékonysaganak és az isteni
gondviselésnek primitiv elképzelése a mindennapi tapaszta-
lattal), erkdlcsi nehézségeik a szabadsag legkeményebb kor-
latjat latjak a hitben. Idénkint viszont rendkiviili buzgosagot
tanusit a serdiild és aszkézisre is kaphato. Vallasi érzelmei
sokat mélyiilnek, intenziv blinbanata valosaggal lelki agga-
lyokba sodorhatja. De érzelmi vilaganak nagyfoku allhatat-
lansaga miatt esetleg mar néhany oraval késébb unott, konok,
vagy elbizakodott és kiméletlen, s hitetlenkedd kijelentéseket
tesz.> A vallasi kétségeknek ez a szakasza a 15. és 19. életév
kozé esik.*

Ertheté, ha ezekkel a kamasz fitkkal szemben sokhelyiitt

! Foerster, i. m. 317. 1.

2 Ezeknek a kriziseknek aranyszdma, ha a kisebb, 4atmeneti két-
ségeket is figyelembe vessziik, eléggé magas. Protestans ifjusag korében
végzett kilfoldi megfigyelések  szerint  (Starbuck) a  férfi  ifjusagnak
79 %-a, a ndi ifjusagnak 53 %-a megy at ilyen vallasilag szkeptikus sza-
kaszon. A katolikus ifjusdgra nézve ezek a szamaranyok kedvezdébbek.

® A serdiilés korat egész fejezetben targyalja Toth Tihamér: Az
ifjusag lelki gondozasa?. 1925. 152—172. 11.

* Bopp: Das Jugendalter und sein Sinn®. 1927. 198. 1.
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csokken a sziilok szeretete, kivalt ha a fiak zarkozott viselke-
dését szeretetlenségre és rosszakaratra magyarazzak. A peda-
gogiai irok egyontetien annak a sziikségét hangoztatjak, hogy
épen ebben a korban a sziilok nagy tilirelemmel, megértéssel,
egy-egy batoritd széval, el nem fogyd szeretettel alljanak a
fisk mellett, akik maguk is szenvednek kiallhatatlansaguk
tudatatol, sziikségteleniil ne bantsak Oket, kiméljék oOnérze-
tiket és nagyfoktl érzékenységiiket, kivalt masok eldtt ne
tegyek ki Oket sulyos megszégyenitésnek. Ha vallasi buzgo-
saguk hanyatlik, ne siirgessék kiméletleniil megszokott ajta-
tossagaikat, gyondsaikat és aldozasaikat, hiszen mar a kis
gyermeknek vannak kelletlen, rossz hangulati napjai és hetei.
Ilyenkor nyugodtan meg kell varni, mig feldolgozzak vala-
milyen kedvezétlen ¢élményiiket, vagy elkésziilnek lelki
problémajukkal. Megfelelé banasmod mellett a  serdiilokor
vallasi nehézségei a legtobb esetben szerencsésen megoldodnak
és a lelki életnek wjabb, nagyobb virdgzasa kovetkezik el.*

Ahol hidnyzik a csaladbol ez a megértés a serdiilovel
szemben, ott kifejlédés helyett salyos valsagok jelentkezhet-
nek, foleg ha nagy a kiilonbség a csalad és a gyermek szellemi
szinvonala kozott. Legjobb, ha a sziilok miiveltsége és vilag-
nézete egyezik a gyermekével. Ahol ez nincs igy, ott legalabb
arra kellene torekedni, hogy ne helyezkedjék szembe a csalad
a gimnazista fiu életeszményével és ne kényszeritse ra a sajat
kispolgari, talan éppen nyarspolgari érdekldési iranyat és élet-
felfogasat, a tudomanyos vagy miivészi tipusu fiura pl. a maga
merkantilista értékelését.? Rendkiviili modon nehéz, majdnem
megoldhatatlan az ilyen csaladban a palyavalasztas kérdése.

f) Hiba, ha a sziil6 kiméletlen szigorusaggal akar fegyel-
met tartani. Az 0Orokos tilalmazas, korholas, biintetések, a
tobbi gyermek feltinéen nagyobb szeretete kihivja az ener-
gikusabb akarata fitk ellenallasat, a gyengébbeket kétségbe-
ejti, szokésbe és Ongyilkossagba viszi, vagy az alsobbrendiiség
érzését kelti fel benniik és egész életiikre elbatortalanitja Oket.
Az ilyen kiméletlen szigorusaggal nevelt fitk a szomort jelen-

! Marczell szerint (A bontakozé élet, 1. k. 1932. 250. 1) a val-
lasos vonzodas, a «vallasos tropizmus», ugyszolvan kivétel nélkiil min-
den serdiildben megtalalhatd, csak sokszor igen atalakul és  csupan
alapos megfigyelés és feltards utdn ismerni fel, mert «0j idedlok takarjak
el a Krisztus arcaty. Ugyané részletesen bemutatja ennek az atalakult
vallasi érzésnek kiilonféle maszkjait.

2 Bgy ilyen fitmak lelki allapotit rajzolja Dunin Borkowski Reifen-
des Leben c. kitliné ifjusagi konyvében®. 1929. I1.r. 1.
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béi egy ragyogd jovo elképzeléseibe menekiilnek, almodo-
zokka, esetleg fantasztakkd és kalandorokkd lesznek, nemi
eltévelyedésekbe is eshetnek. Ugyancsak elkeseredést okoz az
a sziil6, aki sokat panaszkodik gyermekeinek idegességére, de
a maga idegességérdl nem vesz tudomast, a gyermek ideges
arcjatékat rosszasagnak, gyengébb tehetségli fidnak ki nem
elégité tanuldsat hanyagsdgnak mindsiti. (Az olyan sziildk,
akik a serdiilének ezzel a lelki atvaltozasaval teljesen tanacs-
talanul allanak szemben” akiket mélyen bant gyermekeik hir-
telen szeretetlensége vagy megesokkent bizalmassaga, akik
halatlansaggal vadoljak oket s egyéb oktalan kovetkeztetése-
ket vonnak le gyermekeik valtozasabol, lehet hogy ezekkel
gyermekeiket teljesen elveszitik.»'

Mennyi kényszerii hazudozas, mennyi csalds a sziildi ala-
irasok koril és egyéb kétségbeesett diakpraktika, mennyi
iskolakeriilés ¢és diaktragédia maradt volna el, ha a sziil6i haz-
ban a feleldsségre-nevelés targyilagossaga mellett tobb meg-
értés ¢és megbocsatani tudas lakik, ha gyakoribb volna az
olyan édesapa, aki egy komoly megtévelyedés lattara a palca
helyett az okos felvilagositdshoz, a megtorlas pedagogiaja
helyett a vigasztalas és felemelés pedagogiajahoz mer nyulni.
Es az iméadsighoz. «Fiad minden fontosabb tigyét beszéld meg
elébb Istennel! Hiaba nem leszen.»?

3. A vallasos nevelést még az érzelmi nevelésnél is na-
gyobb mértékben érdekli a gyermek akaratanak nevelése.
Hiszen a vallasos nevelés nem ért célt, ha tobbé-kevésbbé
vallasos érzésii és joszandékti embereket nevel, de nem tud
keresztény jellemeket allitani a vilagba. S «a jellemet két elem
alkotja: az erd, amely arra képesit, hogy az ember hajlitha-
tatlanul elvei, meggy6zodése szerint cselekedjék, és a szeretet,
mely gyongédséget, érzést, kedvességet ad . . . Aki tehat jelle-
met akar, annak elGszor is kovetkezetes (akarat-) edz6 mun-
kahoz kell fognia» és csak akkor lehet sz6 a masodik feladat-
rol: «ezt az erdt a szeretet szolgalataba allitani.»®
a) Annal komolyabban kell venni Paulsen panaszat,

Y Biihler—Viérkonyi: Az ifjikor lelki élete. 1925. 169. 1.

2 Tower: Levelek egy sziildhoz. Szombathely, 1925. A szilék tiz-
parancsolata. A serdiilld6 fitk nevelésére vonatkozolag még becses Ut-
mutatasokat talal a sziil6 Koszterszitz Jozsef népszerii tollabol a Kato-
likus Nevelés XXV. évfolyamaban (300. kk.).

Sik—Schiitz:  Imadsadgoskonyv. VI. A keresztény jellem. — L.
Allers: Das Werden d. sittlichen Persona 1930.
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hogy a sziiléi nevelés manapsdg az elpuhultsig jegyében
folyik. Se szeri, se szama azoknak a csaladoknak, ahol a gyer-
meknevelés helyét a gyermekkultusz foglalja el, ahol minden
a gyermek koriil forog, sziilok és cselédek az 6 kiszolgalasara
valok, minden hajlamat és Osztonét oktalanul szabadjara
hagyjak. A kisgyermek gatlas nélkiil szeret cselekedni, ami
megtetszik neki, azt birni akarja, homalyos torekvéseinek ¢és
valtoz6  hangulatainak  bizonyos természetességgel enged.
De az mar szomoru dolog, ha még az 5—6 éves gyermeknél is
ilyen gatlas nélkiili cselekvést lehet tapasztalni. Az ilyesmi
onnan van, hogy némelyik sziild6 jatékszernek tekinti a Kkis
gyermeket, azt gondolja rola, hogy az még ugysem érti, hogy
mi a j6, mi a rossz. Holott a kisgyermek nevelésében a bela-
tast a szoktatas, az értés alapjan vald cselekvést egyelére a
szokas alapjan vald cselekvés helyettesiti. Amelyik gyermek
lelkében mar egészen fiatal kordban nem gyokereztették meg
az erkdlcsi magatartasara vonatkozd legfontosabb szokaso-
kat, az gyakorlat hijan kés6ébb a tapasztalat, tanulas vagy
belatas utjan megismert elvekhez sem fog alkalmazkodni és
alapvet jellemhibak fejlédnek ki benne. Ezek azok a gyer-
mekek, akik nem ismerik az Onuralmat, szerénységet, rend-
szeretetet, pontossagot, udvariassagot, komoly munkat, er6-
feszitést, a masok akaratdhoz valdo alkalmazkodast. Pedig
mindezekre a természetes készségekre, mas néven erényekre
nemcsak a tarsadalmi neveltségnek, hanem a vallasi életnek
is mulhatatlanul sziiksége van. Minél egészségesebbek a
gyermekben a jellemnek ezek a természetes alapjai, annal
tobbet varhat t6le a vallasi nevelés.

Teljesen érthetd tehat, hogy a wvallasi nevelés mar az
elemi, még inkabb a kozépiskola novendékeit a koruknak
megfelelé lemondasokra, Onlegyézésekre, szoval aszkeézisre
buzditja, és aggodalommal latja, ha ezek a csaladi nevelésbol
teljesen hidnyoznak. «A gerinctelenség, akarathiany, fegyel-
mezetlenség a hitnevelésnek legnagyobb ellensége. Tanuldink
legtobbje telve van joszandékkal ... De aki otthon meg nem
tanult engedelmeskedni, akinek sohasem kellett még semmi-
r6l sem lemondania, aki az ébredd Osztondknek fegyvertele-
nil ki van szolgaltatva és mar félig-meddig rabsagukba
jutott, hogyan fog Jézus Krisztus igdja ald hajolni, mely
kénnyti és gyonyoriiséges, de mégis iga?»*

Schiitz: A kozépiskolai hitnevelés fobb nehézségei korunkban.
(Az Ige szolgalataban. 154. 1.)
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Ne sajnalja azért a sziilo, ha az iskolaban vagy a szent-
beszédben hallott buzditaisok nyoman mar a kisebb fiok is
alkalmat keresnek az Onmegtagadasra ¢és hellyel-kozzel le-
mondanak valami nyalanksagrol vagy moziel6adasrol, sziil6i
engedéllyel el akarjak ajandékozni egyik kedves jatékszeri-
ket vagy konyviiket, valamelyik kedves ételiikb6l nem esznek
vagy kevesebbet esznek. Persze tulzott mértékli bojtoleést,
virrasztasokat és egyéb szertelen vagy az egészségre artalmas
gyakorlatokat nem kell megengedni, az effélék egyébként
nem is mindig egészséges vallasi életnek termékei. Csak ne
lasson a szil6 minden  Onmegtagadasban  szertelenségét;
ellendrizze, de elvben ne ellenezze. Sokaknal mar a kisgyer-
mek-kor vége a hdsiességnek, gyakran kalandos vallalkoza-
soknak kora; miért ne érvényesiiljon ez az aktivizmus a gyer-
mek vallasos fejlddésének, akaraterejének és az emberszere-
tetnek szolgalataban? Némely fiut erésebben megcsap a
komoly életszentség magaslatainak levegdje, hadd torjon
feléjik! Ki merészelheti megkotni az isteni kezet, amely
kisebbekben és serdiillékben egyarant éleszti a tokéletes oda-
adas tiizét és egyeseket épen ilyen gyakorlatokkal kivan a
szentség utjara vezetni?

Ezzel a nevelési szellemmel éles ellentétben van szamos
intelligens csaladnak az a gyengesége, mellyel fiukat minden
legkisebb 6nmegtagadastol és erdfeszitéstél gondosan kimé-
lik, még rendes munkajat is szivesebben massal végeztetik.
Az ilyen sziiléknek persze nagyon szigorti az iskola, talsagos
koran kezddédik a tanitas, sokkal tobb a kovetelmény a tanul-
manyok terén, mint amennyire sziiksége van az életnek, nem
marad elég id6 a fiuk tarsadalmi élete szamara, nem eléggé
liberalis a fegyelmi szabalyzat S azért jelentéktelen okokbol
is konnyli szerrel otthon tartjdk a tanuldkat és igazoljak
elmaradasukat. Nem tudjak ezek a sziilok, hogy «nevelni
annyit jelent, mint a magunk ellen valé harcot gyermekeink-
ben tovabb harcolnix.*

Ez az er6tlen szeretet allanddan érzéki oromokkel veszi
koriil a fitkat, megengedi nekik az idén kiviil valo eszegetést,
mértéktelen vizivast S a torkoskoddas minden fajtajat, mig
lassan az ilyen kivansagaik feltétlen kielégitése ¢letsziikség-
letiikké wvalik és kifejlédik benniik «eine Gefréssigkeit nach
allem Sinnlichen»,” arai kedélyéletiiket csomorlésig megter-

! Tower, i. m. 35. 1.
2 Stolz, i. m. 240. 1.
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heli. Hogyan fognak ezek a fitk késébb ellenallni alkohol-
nak, nikotinnak ¢és még veszedelmesebb boditdszereknek?
A szellemi oromokre is ki kell terjeszteni az Onmegtaga-
dast. Van sziilo, aki az atlagosnal sokkal, vagy nem is sokkal
jobb tehetségli gyermekét ahitattal csodalja, fennen dicséri,
az ismerdsoknek sorra bemutatja zsenialitdsat és ennek ked-
véért elnézi rossz szokasait, hanyagsdgat, gonosz csinyjeit.
Holott éppen az iigyesebb és tehetségesebb gyermekekre mar
maga a kivalosag is veszedelmes bizonyos mértékig és indo-
kolttad teszi, hogy a sziilo feltarja eldttik ezeket a veszedel-
meket, 6vja Oket az eclbizakodastol, fékezze szereplési és fel-
tlnési vagyukat S csak annal hatarozottabban megkdvetelje
toliikk, hogy mas téren se hanyagoljak el magukat. Ez nincs
ellenmondasban azzal a szaballyal, hogy a sziildknek iddn-
kint szabad és kell is elismerésiiket kifejezniok gyermekeik-
kel szemben, ambicidjukat ¢ébrentartani, a szerényebbeket ¢és
féelénk természetiicket egyenesen buzditani a szereplésre.

b) Hogy folyik-e kényeztetés- valamelyik csaladban, azt
tobbek kozt megmutatja a biintetés kezelése. Némely sziilonek
«nincs szive» biintetni. Azonban az igazsagos biintetés egy
rajtunk kivill ¢és folottiink allo  vilagnak, az erkdlesi rend-
nek valésagat érzékelteti S megtanit annak tiszteletére. Ezért
még a kissé beteges vagy gyenge idegzetii gyermekeket sem
szabad a biintetést6l teljesen megkimélni. Ez a kimélet épen
azokat az erdfeszitéseket tenné szamukra lehetetlenné, melyek
a testileg vagy lelkileg nem egészen ép gyermekeket az egész-
ségesek kozé emelik. «Minden hibat a gyermek betegségével
menteni annyi, mint lefelé és nem folfelé nevelni Skety.*

A terheltségnek egyébként még gyanujat sem helyes
sokat emlegetni a csalddban, féleg nem mint a megoriilésnek
vagy Ongyilkossagnak kikeriilhetetlen végzetét. A  legtobb
ember ¢élniakardsa megdermed az atoroklés Gorgo-foje elbtt,
ha olyasféléket hall, hogy ebben a csaladban ez mar a harma-
dik 6ngyilkossag, ez mar végzete az egész csaladnak.

¢) Epen az ongyilkossignak s az ellene valé védekezés-
nek vizsgalata szolgaltatia a legszemléletesebb bizonyitéko-
kat a kényeztetéssel szemben az aszketikus szelleml nevelés,
az educatio strenua mellett. Foerster szerint «a tanul6-ongyil-
kossagok  folottébb  figyelemre mélté szimptoméaja annak,
hogy épen a mivelt ifjusag korében mennyire elterjedt a

! Lindworsky: Erfolgreiche Erziehung. 1933. 28. 1. (Gybgypeda-

gogiai szempontok.)
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bels6 akarathiany és tehetetlenség».! Ahol a csalad a gyermek-
nek minden kivansagat teljesiti, ott az Ongyilkossdgnak tala-i
jat készitik. Az ilyen fia akarata erdtlen, enervalt akarat;
nem szokta meg, hogy az életben akadalyok is vannak, azért
mar az iskolai élet esélyei is sulyos izgalmakat és megrazkod-
tatasokat idéznek el benne. Késébb pedig az élet megpro-
baltatasai, betegség, elszegényedés, szerelmi csalddas, az
érvényesiilés akadalyai kénnyen Osszeroppantjak.

Tanuljak meg a sziilék Foerster nagyszerti fejtegetései-
bSI? és illesszék bele nevelésiikbe, hogy a keresztény lélek
magatartdsa a sors valtézandosagaival szemben nem merd-
ben passziv heroizmus, mint a klasszikus poganysagé, hanem
cselekvdO magatartds S azért a megprobaltatasokbol nem
haldlnak, hanem bdévebb életnek kell szamara kinOnie; a
gondviseld «Isten nem a holtak Istene, hanem az ¢loké» (Mark
12, 27). Ugyannyira, hogy egyenesen szerethetjiik akada-
lyainkat, ha megtanuljuk, hogy micsoda folhajtdo erdk rejle-
nek az akadalyokban és kudarcokban, csak értsen hozza az
ember, hogy hogyan merithet ezekbdl tiirelmet, szerénységet,
Onismeretet, masok jobb megértését, az akaraterének kon-
centralasat: les bienfaits de [l'adversite. Megforditva, az
elébbrejutas és érvényesiilés veszélyeirél sem kell megfeled-
kezni. Csak a fegyelemben nevelt embert fogja a hit meg-
tanitani, hogy ne csak a szerencsétlenséget, hanem a szeren-
csét is el tudja viselni. Az Ongyilkossag problémajat az a
csalad fogta meg a legmélyén, amelyik a fitkat erkdlcsi fel-
adataiknak szeretetére neveli. Mert az Ongyilkossag szelleme
a felel6tlenségnek, a rovid lejarati felmondasnak szelleme
és ott uti fel a fejét, ahol nagy erkolesi életfeladatok tobbé
nem tartjdk Ossze a lelki élet egységét. Ehhez a kérdéshez
olvassa el az ifjisag (de sziilok és nevelSk is) az Elet és jellem
elsé tiz fejezetét.®

d) Az ifju jellemnek egyik alapvetd problémaja és sokat
mondé probaja a nemi erkéles terén valo helytallas. A tiszta-
lelkii fio nemcsak a csaladnak S a hazanak Orome, hanem a
vallasos nevelésnek is szemefénye. A neveléstudoméany a
nemi téren valod erkdlesi «akadalytalansagot», erkolcsi érzéket-
lenséget és lelkiismeretlenséget Ugy tekinti, mint a nevelés-
nek ¢és  Onnevelésnek egyik legsiilyosabb  akadalyat; ha

! Foerster: Schule und Charakter. 1912. 192. 1.

21, m. 192—197. 11.

® Foerster—Schiitz: Elet és jellem.

*Tumlirz: Padagogische Psychologie. 1930. 72. kk.
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valakit fiatalon elrontottak, ezzel az illetdben rengeteg sok
minden dol Ossze. Mar a serdiilés kora eldtt nagy veszély az,
ha korai ismeretek megmérgezték a gyermek fantaziajat.
Megdobbentd, mikor egy édesanya dicsekedve emliti, hogy
az 6 alig tizenkétéves fia mar «mindent tud», még olyat is,
amit a feln6ttek sem mind tudnak.

Még nagyobb a veszedelem a serdiilés koratol, hiszen ez
a kor egyébként is nehezen hozzaférhetd a nevelésnek. Ebben
az idoben kezdenek oOnallosulni az ifju értékitéletei, ami nem
egyszer a hazi vagy iskolai nevelés utjan atvett értékeszmé-
nyek megtagadasara vezet. Ha ezenfelil a serdiilét még az
Oszton is hatalmaba Kkeriti, ez rendesen csokkenti a kultir-
javak s az iskola munkija irant valo érdeklodését, az ifja
a vallasi eszményekkel szemben is kozombossé valik, korabbi
vallasi buzgoésaga ijesztéen kihlil, s6t hite is veszedelembe
jut. A tiszta lelkiilet kdnnyebben megérzi eszményi gondol-
kozasat s teljesedik benne a hegyi beszéd igérete: a tiszta-
sziviiek meglatjdk az Istent. Megbecsiilhetetlen szolgalatot
tesz gyermeke hive lelkének az a sziil, aki koriiltekintd gon-
dossaggal 6vja az erkolcsi romlas veszedelmeitol.

Mert ezen a téren a jo példaadas mellett a megdvas a
szilé legfontosabb S rendesen egyetlen teenddje, de ezt érde-
mes a feladat fontossaganak teljes tudataval végeznie. Ne
nézze el otthon a szabados, illetlen, kétértelmii vagy karom-
kodo beszédet (pl. testvérek kozt), ne tlrje meg az ilyen
pajtasokat ¢és gondoskodjék rola, hogy a gyermekek odahaza
ne legyenek tanui a felnéttek kétértelmii tréfainak, a kartya-
asztalnal elhangzo karomkodasoknak, s6t olyan egyébként
kifogastalan beszélgetéseknek se, amindk még nem valok
gyermekek flilébe. Ugyanilyen gonddal kell ellenérizni min-
dennem kiilsé viselkedést és ezt mar az egészen fiatal, négy-
éves és ennél még kisebb gyermekekre is ki kell terjeszteni.
Sok lelki karnak, s6t pathologias fejlodésnek volt mar oka a
sziilék vigyazatlan beszéde vagy viselkedése, akik abban a
meggydzddésben ¢éltek, hogy «az én fiam még olyan kis artat-
lan, még nem ért semmity. Higgye el a sziilo, hogy itt alig
lehet thlzott oOvatossagrol beszélni, kivalt mar kozépiskolas
sorba jutott tanulok esetében.

De aztan necsak a fiuk barataira, utcai ismeretségeire és
a hazi alkalmazottakra legyen szeme a sziilének, hanem az
asztalon hever6 Ujsagokra  (aprohirdetések!), magazinokra,
s6t a jol elzart vagy elzartnak hitt konyvekre és fény-
képekre is.  Ezekre a gondosan  félretett targyakra  annal



39

inkabb  gyanakodjék, minél kevésbbé tartja valosziniinek,
hogy a serdiiléstdl talan még messze all6 fia minden lelemé-
nyességének ¢és lakatos-tudomanyanak felhasznalasaval rend-
szeresen latogatja ezeket a rekeszeket és szekrényeket, sajat
lelkének ¢és bizonyos esetekben a sziil6i tekintélynek is mér-
hetetlen karara. Sok gyermek meglep6 koran érdeklodik és
igen gyakran hozza is jut olyan olvasni- vagy latnivalokhoz,
amelyek végzetes modon egész fantazia-életét és életfelfoga-
sat természetellenes iranyba terelik.

A bizalom pedagogidja nem zarja ki azt, hogy a sziild a
fink asztali fiokjat, taskajat és kabatjat idénkint atkutassa
tiltott olvasmanyok S még meglepbb dolgok iranj"aban.
«Azok a tankdnyv alatt rejtegetett vagy a mama beléptekor
zajtalanul csukod6 fiokban pihend konyvek nagyon sok diak-
bukast tudnanak megmagyarazni. . . azok a sechol szamon
nem tartott, a fidk kozt névtelenill, gazdatlanul, megallas
nélkiil cirkdlo  rongyos, agyonolvasott tiltott  konyvek».'
Az ellen6rzés az erkolestelenséget nem tartalmazd kalandor-
és detektivregényekre is kiterjedhet, az ilyenfélék mérték-
telen olvasasa sem kivanatos.

Hogy a filk mozi- és szinhazlatogatdsa valamint tanc-
tanulasa szorgos ellendrzést kivan, azt minden szilé jol tudja
az iskolanak erre vonatkozd gondos szabalyaival egyiitt. De
arra mar nem minden szilé gondol, hogy fianak hazulrol
vald eltdvozasat is minden esetben engedélyhez kosse és
ellenérizze. Nagy hiba, ha mar az els6s vagy masodikos
minduntalan leszokhetik az utcara vagy jatszotérre. Ebben
a pontban csak ugy tesznek ecleget a sziilok kotelességiiknek,
ha «fiaik T1tjait, olvasmanyait, tarsasagat komolyan ellen-
orzik, serdiilé fiaknak éjjeli kijarast, tanciskolat, az éjjelbe
nyaldo gyermekzsurt, hazi mulatsagot nem engednek, Oket
sem otthon, sem az otthonon Kkivill nemi érintkezésre fol nem
szabaditjadk, ethika-ellenes allaspontot el6ttik nem  kép-
viselnek.»

Kozvetve a gyermekek pozitiv nemi nevelését is szol-
galhatja a sziil6i haz azzal, hogy a 15 éves (néhol mar a 14
éves) fiunak kezébe adja Toth Tihamér «Tiszta férfiusagy-at,
az ennél nagyobbaknak Foerster «Elet és jellem»-ét,® akik
jol olvasnak németiil, azoknak Dunin  Borkowski mivészi

! Koszterszitz, i. m. 306. 1.

2 Schiitz: A kozépiskolai fiak nemi védelme. (Az Ige szolgalata-
ban, 162.1.)

® 4. kiadasa nemrég jelent meg.
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eldadasu ifjisagi konyvét: a «Reifendes Leben»-t, még késébb
Marczeil Mihdly-t6! «A kemény parancs»-ot és Foersternek
«A nemi élet etikdja és pedagogidja» c. mélyrehatd kis munkajat
(forditotta Schiitz Antal). Még fontosabb, hogy a fitkat
szoval és példaval a hazassag eszményi felfogasara és tiszte-
letére segitse.

4. A legjobb nevelést is hianyosnak kell tartani a neveld
példaadas hatékony tamogatasa nélkil. Kivalt a vallaspeda-
gbégia mindennél jobban siirgeti az elmélet és élet, kovetel-
mény és valositis Osszhangjat. Altalanos igazsag, hogy a neve-
Iésben «a céltudatos rahatasok csak ziirzavaros tomeg marad-
nak, ha nem lépnek kapcsolatba és nem erdsddnek meg azok-
kal a hatasokkal, amelyeket az életkozosség (pl. csalad) gya-
korol és sohasem tudnak gyokeret verni, ha a kornyezetnek
ezen behatasai ellentétes irdnynak.»® A példanak, szuggesztio-
nak, utanzasnak majdnem nagyobb szerep jut a vilagnézet
kialakitasaban ¢és az életrend megallapitasaban, mint a sziild
és iskola kozvetlen rahatasainak, tanitasainak. Mar az elemi
iskolaban biralo szemmel figyeli a gyermek sziileit és tanitoit
S a beszédjik és életik kozt mutatkozod ellentmondast igen
gyorsan felismeri.? Ha ehhez hozzavessziik, hogy «a gyermek
az ¢évnek 8760 orajabol legfoljebb ezret tolt az iskolaban
s majdnem nyolcszor annyit otthon»,® nyilvan all eldttiink
az otthon vallaserkolesi példaadasanak roppant jelentdsége
és kotelessége.

a) Ennek a kotelességnek legalsé foka, melyt6l a nem
pozitiv hitli sziil6t sem lehet felmenteni, azt kivanja, hogy
tudatosan semmi olyat ne engedjen meg a szilé maganak,
ami a gyermek vallasi fejlédését hatraltatja, vagy eltériti
az iskolaban kapott vallasi nevelés iranyatol. Mutasson, ha
mar hitet nem, legalabb tiszteletet az Egyhdz «formai» irant
S ezen a cimen gondoskodhatik pl. a bdjti napok megtartasa-
rol asztalanal. Ezért a tiszteletért nagyobb tisztelet lesz
jutalma a gyermek részér6l. Ebben a szellemben kivanja meg
fiatol sétan és a villamosban, hogy az Egyhaznak minden
papjat idvozolje, az elbtte teljesen ismeretleneket is. Maga
is szoljon roluk otthon kovetkezetes tisztelettel. Ne hangoz-
tasson olyasféléket a gyermekek eldtt, hogy lehetnek a papok

! Willmann—Schiitz J.: Didaktika, 1. 1917. 44. 1.
2 Tumlirz; Die geistige Bildsamkeit der Jugendlichen. 203. 1.
3 Schiitz, i. h.
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és paptanarok derék ¢és tudos emberek, de az életet nem
ismerik, nevelésiik nem eléggé életszerti.

A gyermeke wvallasi érdekeit tisztelo sziiléi nagylelkiiség
elokészitheti a vallasi példaadasnak egy magasabb fokozata,
pozitiv modjat. Lehetséges, hogy gyermekében 1ép el6szor
kapcsolatba a sziil6 a természetfolotti renddel, melynek méltd
képviseldivel eddig hivatasos munkaja kozben esetleg nem
talalkozott. Az is megtorténik, hogy a gyermek vonzd lelki
buzgosaga érleli és szerencsés kifejlodéshez segiti a sziil hit-
beli vagy lelkiismereti valsagait. Sok csoddja van a sziildi
szeretetnek; a legszebbek egyike, ha a szill6 vallalkozik ra,
hogy végre megvivja lelkiismeretének véres harcait gyermeke
kedvéért, akitél nem tudja megtagadni azt az Ordmet, hogy
hivé és hitiik szerint €16 sziilei legyenek. Ma, hogy Prohdszka
Ottokdr korszakalkotd6 apostoli munkdja Ujbol megbecsiilés-
hez juttatta a vallasos felnéttet és Oriasiva novelte a hitét
gyakorld intelligencia taborat, az ilyen esetek sem tartoznak
tobbé a ritkasdgok kozé.

Természetesen a vallasi példaadasnak legmagasabb foka
a toretlen tisztasagi hit, amely nem szorul bizonykodasokra
és hangos szolamokra, sem romantikus potlékokra, mert ter-
mészetes konnyliséggel megtalalja kifejezédését beszédben és
tettekben egyarant. Arra sincs sziiksége az ilyen hitnek, hogy
innepi alkalmakat keressen a gyermekek elott vald példa-
adasra, mert hiszen a maga egészében egyetlen cleven példa-
adas. «A helyes cselekvés példaja, amelyet egy vezetd kéz
kinal utanzasra, csakis egy neveld értékii élet egészének Kere-
tén belill hat neveldleg. Ez all minden példaadasra.» (Dunin
Borkowski.)

Az ilyen hivé meggy6zodés kiilonds tisztelettel tud a
megkeresztelt gyermekre tekinteni, mert Isten ¢él6 templomat
latja benne; azért tud annak lelki épségéért is reszketni,
még jobban, mint testi egészségéért, S ha rossz iranyban
fejlodik a gyermek, tud remélni és varni és csiiggedés nélkiil
imadkozni érte, mint Szent Monika Agostonért. Az ilyen sziilé
egész megjelenésén ¢és allandd magatartasan  atsugarzik a
keresztény nevelés formai elve: a kegyelem, ¢és eréltetés nél-
kiil épiil rajta a csalad hite." Es csak az ilyen csaladtag neveld
tevékenysége nevelés a szo legtokéletesebb értelmében. Mert
legmélyebb mivolta szerint a nevelés életadds a neveld lelki

«A jo sziilok istenes életilket, magat a Szentlelket ¢élik bele
gyermekeikbe.» U. a. piispokkari korlevél. 7. 1.
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képére a természet és a kegyelem rendjében, miként a nem-
zés is ¢életadas a sziilok képére ¢és hasonlatossdgara a ter-
mészet rendjében.t

b) Ennek a neveld hitnek hijan ne bizzék a sziilé abban,
hogy wvallasi ¢életének hianyossagat jambor szoval és visel-
kedéssel leplezheti gyermekei el6tt. Mar a kisebbek is meg-
érzik az igazsagot és mar abbol példaul, hogy a sziild6 a szent
neveket foloslegesen, gondolat nélkil, talan tiszteletleniil is
haszndlja, le tudjak vonni kovetkeztetéseiket. Es ha a ser-
diilés eldtt hatassal van is a fitkra az {ires retorika és poz,
késobb mitsem adnak a tartalmatlan vallasos vagy hazafias
szOlamokra és kiméletleniil felfedik a szo és érzés, érzés és

S ezek a diszharmoénidk sok csalad életében minden-
naposak. Ha a fiu hazudik sziileinek, biintetést kap, vagy
legalabb komoly, szivhez sz0l6 tanitast az igazmondasrol.
Mindazaltal a nagynéninek, akit tegnap nem akartak fogadni,
sziileinek kivansiga szerint azt fogja mondani, hogy a Margit-
szigeten voltak; a papa utasitisara az Uj radidkészilék
aranak csak felét vallhatja be a mamanak, s ha a kés6i
vendégjaras miatt nem tudott a leckébdl elkésziilni, beirjak
az igazolvanyaba, hogy a feje fajt. Tobb mint anekdota
annak a kis fiunak esete, aki ilyenek lattara tudni akarta,
hogy vajjon hany éves koratol fogva szabad az embernek
hazudnia.

Egyaltaldban az az 1r, mely az otthon hite és élete
kozt tatong, komoly akadalya a valldsi nevelésnek. A fin
tudja, hogy sziilei kongreganistak, atyja ezenfelil az Actio
Catholicanak  szamottevé tényezdje; de otthon durvak a
cseléddel, kiméletleniill megitélik a tavollevéket, jovedelmii-
kon felill koltenek — talan a nagyobb eldkeldség latszataért,
életiikbdl ¢és Ttzleti tevékenységiikb6l hidnyzik a keresztény
megbizhatosag: persze hogy akkor kifelé wvaldo dicséretes
buzgosaguk csak oly keveset lendithet neveldi tekintélyiikon,
mint kozos csaladi szentaldozasaik, nagypénteki egésznapos
bojtjikk, vagy esti 4jtatossaguk a lakas kivilagitott Jézus
Szive-oltaranal. Rajuk is alkalmazhato az apostol szava:
«az istenes ¢életet szinlelok, de annak erejét megtagaddoky.
(2 Tim. 3, 5) Nem Kkell-e attol félni, hogy ilyen helyen a

! Tobb nyelvben a «nemzés» és «nevelésy fogalmat ugyanaz a szo
fejezi ki, vagy legalabb kozos t6bol szarmazoé szavak; lasd Willmann,
i. m. 36. 1. EbbSl a gondolatbol szerkeszti meg a természetfolotti nevelés
fogalmat J. Bemberg. (Umriss d. kath. Padagogik. 1923.74—81.1.)
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gyermekek ebbdl az életmddbol itélik meg maganak az isten-
félelemnek értékét, kivalt ha csupan kevéssé jambor, de a
természetes erkdlcs tekintetében tiszteletreméltd emberekkel
lesz talalkozasuk?

Soha nem szabad a kereszténységet ugy képviselni, mint
szétfolyd erdtlen érzést, vallasos hajlami emberek romanti-
kajat, amely nem tud az egyén lelki életének atfogo, rendezd
elve lenni és cs6dot mond, ha megprobaljak a mai tdarsadalmi
¢életre alkalmazni. Az evangélium csodalatos hajlékonysaggal
alkalmazkodik a kiilonbozé korok természetéhez és igényei-
hez, de ha valaki a maga szamara csak a hajlékonysagot
latja meg benne és nem egyuttal az isteni igazsagot és szent-
séget, az nem apostola, hanem diszkreditaloja. A keresztény-
ség a hosok és vértanuk vallasa. Aki ezekbdl semmit sem
akar vallalni S minden komolyabb erkoélcsi erdfeszités eldl
silany kompromisszumokhoz menekiil, az nagyon messze jar
a kereszténységtol, «nem tudvan az irdsokat, sem az Isten
erejety. (Maté 22, 29.)

C) Még rosszabb a helyzet, mikor a gyermek nem érez
tiszteletet sziileivel szemben gyenge akaratuk, komolytalan-
saguk,  konnyelmuségiik,  iszakossaguk, jatékszenvedélyiik,
zajos civodasaik, vagy olyan természetli szenvedélyeik miatt,
amelyek a csaladi élet felbomlasara vezetnek. Van ugyan
sok derék fiu, kivalt a nagyobbak kozt, akik mint Noé jo
fiai, kegyelettel betakarjak atyjuk szégyenét, példaképiil
ezek sem valaszthatjak.

Ma sokfelé a gyermek hijaval van a harmonikus, meleg
otthonnak, holott ennek légkdre a vallasos hazi nevelésnek
elsérendi feltétele. Rendesen gyengiti ezt a harmoéniat a
szllok és testvérek vallasi kiilonbsége, vagy nagyon kiilon-
b6z6 vallasi buzgoésaga, széttépi korunk csapasa, a valas.
Az utdbbi esetben indokolt lehet a gyermeknek idegen csalad-
nal, vagy olyan internatusban valo elhelyezése, ahol a meg-
szakadt csaladi nevelést az intézet vallasos szellemii nevelése
valtja fel.

d) Annak, hogy az evangélium hoditdo ereje oly sokszor
nem tud érvényesiilni a csaladi nevelésben, még egy utolso,
az eddig felsoroltaknal kevésbbé szembetling, mélyre nyhlo
okara is rd kell mutatni. Szamos istenféld, komoly erkolcsi
életl sziilében is meggyengiilt az érzék S ennek nyoman a
bizalom a foldontali életnek s az oOrok értékeknek valdsaga
irant. Lehetetlen a fitknak el6bb-utobb rd nem jonnidk arra,
hogy sziileik emelkedettebb felfogasa mellett is elébbrevald
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szemiikben a karrier a karakternél, a pénz az irgalmas sze-
retetnél, a «kedvez6» hazassagi ajanlat a tiszta lelkiismeret-
nél. Ezernyi apré jel, a mindennapi élet iligyes-bajos dolgai-
nak elintézési modja félreérthetetleniil elarulja, ha az édes-
anya mégis csak inkabb ennek a lathaté vilagnak él és elso-
sorban ez donti el gyakorlati allasfoglalasait, nem pedig a
természetfolotti elvek és értékelések. Ez a lappango hitetlenség
a fiok lelkében is szétarad, ugyhogy nem tud bennik meg-
gy6z6déssé valni Krisztusnak valoban egyetemes uralma az
élet folott, die Macht Christi iiber das wirkliche Leben.*

Ennek a meggy6z6désnek megteremtése a vallasi neve-
Iésnek egyik legnehezebb feladata. De ha a sziildé az élet
realis erdinek harcaiban teljesen Krisztus mellé all és nyu-
godtan viseli az ett6l elvalaszthatatlan egyes kellemetlen-
ségeket és hatranyokat, ez szinte kézzelfoghatova teszi a
gyermekek el6tt annak a lathatatlan, és azért a lelkiismeretet
iranyitd tényezok koziil oly konnyen kikapcsolodd masvilag-
nak ¢16 valdsagat.

A nevelésnek ennyire theocentrikus értelmezése mellett
kérdezni lehetne, hogy vajjon az igy nevelt ifjak nem fognak-e
lemaradni az élet nagy versenyén.

Ha igy volna, aligha hivna Payot leghiresebb konyvének?
elészavaban a katolikus Egyhazat «példatlanul 4llo jellem-
nevelé» néven, amelynek iranyitasat ott, ahol elveszett, «nem
potolta semmi». A vallasos nevelés egyaltaldban nem lelke-
sedik a vilagban helyét nem talalé és azért attdl visszavonuld
¢lhetetlenségért.

A helyes iranyt megjeloli XI. Pius papa nevelési kor-
levele, mikor igy szol: «Az igazi keresztény nemcsak hogy
nem mond le a foldi élet dolgairdl, sem nem veti meg ter-
mészetes tehetségeit, hanem még kifejleszti és  tokéletesiti
azokat, bedllitva a természetfolotti életbe, hogy igy meg-
nemesitse magat a természetes életet €s a maga szamara
hathatésabb tamogatasrol gondoskodjék nemcsak a lelki és
az 6rok, hanem az anyagi és ideiglenes dolgokban is».?

A német katolikusok biiszkeségének, Karl von Liowenstein
hercegnek nevel§jét édesatyja annak idején ezzel bocsatotta
neveld munkajara: «Mach, dass der Fiirst sich nie vor einer
guten Flasche Wein, aber auch nie vor einem Rosenkranz

! Foerster: Erziehung und Selbsterziehung. 1921. 384. 1.

% payot—Weszely: Az akarat nevelése.

® XI. Pius apost. korlev. az ifjisag ker. nevelésérél. 1929. A ker.
nevelés célja.
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fiirchten.! Az eszmények tiszteletének és az életrevalosagnak
ez az Osszhangja hozzatartozik a katolikus nevelés szellemé-
hez és erre kiilonosképen torekszik a piarista nevelés.

Aki ezzel a keresztény gyakorlatiassaggal be nem éri,
hanem az életre vald nevelést a hitben vald kovetkezetesség
rovasara is sirgeti, az gyermekének orok boldogsagaval egyiitt
foldi boldogsadgat is kockdztatja. Hiszen ennek a vilagnak
gondjaival éppen az evilagi bolcseség nem tud a maga erejé-
bol teljesen elkésziilni. Csak akit arra neveltek, hogy az élet
sulypontjat az oOrokkévalosagban keresse, az tud Dbiztosan
megallni a pénz, érvényesiilés ¢és élvezetvagy kisértései elott.
Es csak az késziilt fel a vagyoni és tarsadalmi helyzet véltozod
eshetéségeinek letdrés ¢és kétségbeesés nélkiil valo elviselé-
sére. Ez az egyetlen realis nevelés, «igérete 1évén errdl és a
jovends életrdly. (1. Tim. 4, 8.)

Y Prohdszka: Soliloquia, 1. 303. 1. (0. M. 23.k.)
2 A keresztény csaladi  nevelésnek  részletes, szép  kézikonyve
Fr. Schneider: Kath. Familienerziehung. 1935.



A nemzeti kozéletre valo nevelés a
csaladban.

frta: dr. Balanyi Gyérgy.

Az elméleti pedagogidban és az iskolai nevelésben Os-
idék ota két ellentétes irany kiizd egymassal, melyek egyike
az egyéni, masika pedig a tarsadalmi érdekeket allitja torek-
véseinek kozéppontjaba. A két irany kiilonbozésége annyira
szembetlind, hogy a neveléstorténet egyes korszakainak jelleg-
zetességét ¢éppen az individudlis, illetve szocidlis vonasok
tulnyomodsaga adja meg. Pl. az antik gordg nevelési eszmény,
melynek legtokéletesebb kifejezését Xenophon, Platon és
Aristoteles miiveiben talaljuk, hatirozottan szocidlis jellegii-
nek mondhatd, mivel az egyén testi és szellemi képességeinek
kifejlesztésében joforman kizarolag a kozosség, illetve az
allam érdekeit tartotta szem eldtt. Még fokozottabb mérték-
ben 4all ez a réomai nevelésre; hiszen a jozan és gyakorlatias
gondokodasi rémai sohasem latott az iskoldban mast, mint
a kozéletre valo elokészités egyik eszkozét.

A tarsadalmi szempontok e thltengésének a keresztény-
ség vetett végett azzal, hogy elérendd cél gyanant az egyéni
tokéletesedés ¢€és megszentiilés munkajara valdo raképesitést
tlizte a nevelés elé. Ezzel egy csapasra természetfolotti magas-
latra emelte az eddig csak e vilagi célokat ismerd pedagogiai
tevékenységet S az egyéni szempont nyomatékos hangstlyo-
zasaval régota nélkiilozott jogahoz segitette az individualis
elemet. De nem vitte thalzasba a dolgot; mikor hivei elé
természetfolotti célként a tulvilag orok boldogsaganak egyéni
kiérdemlését allitotta, ugyanakkor foldi életoket a nagy ke-
resztény kozoOsség, a szo legnemesebb értelmében vett szoli-
darizmus jegyében rendezte be. igy sikeriilt az individualis
és szocialis szempontokat S a szubjektiv és objektiv elemeket
olyan tokéletes harmoniaba olvasztania, melynek masat hidba
keressiik a neveléstan torténetében.

Az ¢ébred6 individualizmus azonban mar a kozépkor
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utolsé szakaszaban erdsen kikezdte ezt a harmoéniat. A XVIII.
szazad felvildgosoddsa s a XIX. szazad liberalizmusa tovabb
folytatta és mihamar betetézte a rombolds miivét. Az egyéni
és tarsadalmi érdekek egyensulya végképpen megbomlott S
a nevelés hosszil idére az individualis szempontok kizarolagos
uralma ald keriilt. A felvildgosodds pedagogiai profétaja,
Rousseau pl. minden embert egyszerlien mint embert akar
nevelni. «A természet rendjében — olvassuk Emiljében —
az emberek mind egyenlok 1évén, kozds hivatasuk, hogy
emberek legyenek és aki jol van nevelve erre a hivatasra,
az nem toOltheti be rosszul azokat a hivatdsokat, melyek ezzel
kapcsolatban allanak. Hogy katonanak nevelik-e novendéke-
met, vagy papnak, vagy jogasznak, az egyre megy. A sziil6k
rendelése el6tt rendelte 6t a természet az emberi életre. Elni —
ez az a mesterség, melyre tanitani akarom.» Ezt azonban
szerinte csak az eddig kovetett nevelési eljarasok megtagada-
saval lehet megcselekedni. «Tegyétek — ugymond — a szo-
kottnak visszajat és csaknem mindig jol fogtok cselekedni.»
A nyilvanos nevelésnek, mely szerinte csak képmutatokat
formal, annyira ellensége, hogy a haza és polgar szavakat
egészen ki akarja toriilni a modern nyelvekbdl.

M¢ég Rousseaunal is tovabb megy koveteléseiben Ellen
Key svéd taniton6, a pedagogiai individualizmus vilagszerte
ismert sz¢&ls6séges hirdetdje. Szerinte a gyermeknevelésnél
nem az a kérdés, hogy a sziilék, a nevelék mit akarnak,
hanem egyediil az, hogy a gyermek mit akar. Ne neveljik
tehat a gyermeket, hanem «lassuk be végre, hogy a nevelésnek
legnagyobb titka, hogy nem neveliink». «Megengedni azt, hogy
a természet nyugodtan és lassan segitsen Onmagan és csak
arra Ugyelni, hogy a kornyezé korilmények tamogassak a
természet e munkdjat: ez a nevelés.» «A gyermek sajatos
lényét elnyomni ¢és azt maséval megtolteni: még mindig
ez a nevelés bine» Ebbél a radikalis felfogasbol oOnként
kovetkezik, hogy Ellen Key a gyermek tiszteletét fontosabb-
nak tarlja a sziillék tiszteleténél s a gyermek jogait elébe
helyezi a sziilék jogainak.

De még itt sincs megallas. Wyneken Gusztav, a wickers-
dorfi Freie Schulgemeinde alapitdja mar egyenesen az ifjusag
lelkének rendszeres rontdsat S a sziil6i haz és az iskola ellen
valo lazitasat tlizte maga elé célul.

Erthets, hogy a jozanabb pedagodgiai korok eleitél fogva
rossz szemmel nézték az individualizmus e szertelen tualten-
gését és megprobaltak jbol visszaszerezni a tron ja vesztett
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szocidlis nevelés jogait. E téren killondsen Natorp Pal mar-
burgi egyetemi tandr fejtett ki elismerésreméltd tevékenységet.
Sozialpddagogik cimen megjelent alapvetd munkajaban éles
tamadast intézett az akkor uralkodd herbarti pedagégia ellen
s a Rousseau-féle egyoldalti individualis tétellel: «Az embert
magaban egyszerien mint embert kell nevelni» szembealli-
totta a maga nem kevésbbé egyoldalli szocialis tételét: (Az
ember emberré csak az emberi tarsadalom altal lesz». Natorp
fellépése (1898) nagy és szenvedélyes irodalmi harcot idézett
elo, mely jelentékeny mértékben hozzajarult az eszmék tisz-
tazasdhoz, fOleg a szocialis nevelés bensd tartalmanak rész-
letesebb  kifejtéséhez ¢és tudatositasahoz. A harcban termé-
szetesen Németorszadg jart eliil. Itt a tarsadalmi nevelés gaz-
dag gondolatkomplexumaboél elsé sorban az allampolgari
nevelés eszméjét hangsulyoztak ki. A pedagogiai irodalom
roppant hévvel vetette magat az 1) fogalomra S rdvidesen
a német kulturpolitika kozponti problémajava fontositotta
az allampolgari nevelést. Jellemz6, hogy az eszme propagala-
sara mar a tizes évek elején kiilon egyesiilet (Vereinigung fiir
staatsbiirgerliche Bildung und FErziehung) alakult 'és kiilon
folyoirat (Vergangenheit und Gegenwart) indult. A német példa
nalunk annyiban éreztette hatasat, hogy a mi pedagogiai
irodalmunk is hamarosan napirendre tiizte és minden oldalrol
tliizetesen megyvitatta az allampolgari nevelés kérdését anélkiil
azonban, hogy gyakorlati téren eredményt tudott volna elérni.

A Natorptol meginditott irodalmi harcnak mindenesetre
meglett az az eredménye, hogy az individualis pedagdgia
kizérdlagos uralma elméleti téren is megddlt. Ma mar nincsen
szamottevd pedagogus, aki meggy6zddéssel nem vallana,
hogy a helyes nevelésnek az egyéni és tarsadalmi szempontok
harmonikus 06sszehangolasabdl kell kiindulnia. A habora uténi
fejlodés, mely vilagszerte erdteljesebben eszméltette ra az
embereket az allami élet alapvetd jelentdségére, s6t a kiilon-
bozd diktatirdkban a totalis allam eddig ismeretlen minden-
hatosagat  vetitette eléjok, természetesen nagy mértékben
kedvezett e felfogas feliillkerekedésének. A szocialis pedagogia-
nak ma igazédn nincsen oka melldztetésr6l panaszkodni. S6t
ugy tetszik, mintha egyes helyeken kelleténél jobban sikeriilt
volna veszenddbe ment jogait visszaszerezni: a diktatirak-
ban ismét komolyan fenyeget a veszedelem, hogy az egyéni
nevelés szempontjai egészen hattérbe szorulnak, sét elvesznek
a koznevelés kizarolagosaknak hirdetett érdekei mellett.

Az egyéni és tarsadalmi nézépontok allando hullamzasa
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¢s 1itkozése a dolog természetének megfelelden elsésorban
az elméleti pedagogidban és az iskolai nevelésben érezhetd.
De a csaladi nevelés sem vonhatja ki magat egészen hatasa
alol. Hiszen a csalad neveld6 munkija természetszerti velejardja
és kiegészitdje az iskola eziranya tevékenységének; kovet-
kezésképpen az elérend6 célok és a haszndlandd eszkdzok
egymashoz vald aranyitasdban ¢épp oly koriltekintéssel kell
eljarnia s az individualizmus Skylldjat és a szocializmus
Charybdisét épp oly gondosan kell keriilnie, mint az iskolanak.
Kiilonbség legfeljebb a tekintetben van koztik, hogy a csa-
ladban inkabb az individualis, az iskolaban pedig inkabb a
szocialis szempontok tulértékelése fenyeget. Ez természetes
kovetkezménye a két intézmény sajatos rendeltetésének és
alapberendezésének. Nevezetesen a csalad természeténél fogva
zart testilet s fofeladatanak tagjainak egyéni boldogitasat
tekinti. Ebbeli feladatanak teljesitésében azonban konnyen
onzéve és sziklatokortive valhatik s az egyéni, illetve csaladi
érdekeket foléje helyezheti a kozosség érdekeinek. Nem
kevésbbé sulyos hibat kovethet el azzal, hogy tagjait egy-
altalaban nem késziti elé a rajuk vard sokféle feladatra, ha
nem az ¢élet, hanem csupan egy paranyi kor szamara neveli
oOket.

A csaladnak tehat épp gy meg kell taldlnia azt arany
kozépszert a talzott individualis és a talzott szocialis nevelés
kozt, mint az iskolanak és egy pillanatra sem szabad felejtenie,
hogy a véddészarnyai alatt felndvekvd ifjoc sarjadék csak
akkor allja meg helyét a raja vard6 nagy életharcban, ha
lelki, szellemi és erkolesi tekintetben teljesen felvértezve all
ki a porondra. Mert nemcsak az iskolanak, hanem a csaladnak
is az élet szamara kell nevelnie. Az életrdl pedig kdztudomasu,
hogy korantsem olyan egysiku és egyveretli, mint a csaladi
kozosség; ritmusait nem harmoénia és érdekegyezések, hanem
ellenkezbleg 4llando fesziilések és {itkozések jellemzik. Aki
ezekkel az iitkozésekkel szemben nem tud eligazodni, az, ha
még olyan jeles bizonyitvannyal keriilt is ki az iskolabdl,
az élet harcaban alul fog maradni. A kovetkezd lapoknak
éppen az a céljuk, hogy ro6viden utaljanak azokra a nagy
kozosségekre, melyekkel szemben a csaladnak kotelessége a
sziikséges tajékozodast megadni. A targy természetének meg-
feleléen kiilon fogunk szolni a hazafias, nemzeti, szocialis,
allampolgari €s politikai nevelésrol.
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1. A hazafias nevelés.

A hazaszeretet a legésibb emberi erények kozé tartozik.
Kezdetleges formaban mar a nomad népek életében is talal-
kozunk vele, hatarozottabb alakot és mélyebb erkolesi tar-
talmat azonban csak az alland6 megtelepedéssel nyer. Alapja
és kiindulé pontja legtobb esetben a mindennapi megélhetést
biztositd roghdz S az egyéni erdket sokszorosan megpotolo
és kiegészitd vérkozosséghez vald bensé hozzatapadas. Ezt
a talnyomdan materidlis érzésmagot azonban iddvel az esz-
ményi, lelki, szellemi ¢és erkdlcsi motivumoknak egész gazdag
halézata szovi koriil ¢és emeli magasabb létrendbe. Innét
van, hogy a hazaszeretet milyensége ¢és foka nemcsak az
idével, hanem a kultiraval is valtozhatik. Egy miivelt ember,
kinek lelkében a haza nevének emlitése az érzelmi és gondolati
rezonanciak hossz(i sorat veri fel, altalaban tudatosabban
¢s mélyebb atérzéssel szereti hazajat, mint egy tanulatlan
ember, akire nézve a haza legtobbszor egyszerlien a legfébb
parancsolo, tiltd és kényszeritd hatalmat jelenti; de csak
abban az esetben, ha a miveltségi tobblet az illetébnek nemcsak
szellemi, hanem erkdlcsi tudattartalmaban is kifejezésre jut.
Hiszen a hazaszeretet s kovetkezésképpen a hazafias kote-
lességek odaado, teljesitése nem kizarolag, s6t nem is elso-
sorban az értelmi belatasnak, hanem inkdbb az akarati el-
hatarozasnak és cselekvésbeli készségnek a kérdése.

Ezzel az egyszerli megallapitassal egyszerre ranyitottunk
a hazafias nevelés legkdzpontibb problémajara. Nyilvanvalo
ugyanis, hogy a hazaszeretet szent langjat csak olyan nevelés
szithatja fel a lelkekben, mely az értelem és a kedély élet
alakitdsan til az akarat S vele az egész jellem formalasara
is dontleg tud hatni. Aki csak az értelmi belatisra ¢és a
kedély vilag hullimzéasaira akarja alapozni a hazafias, nevelést,
konnyen ugy jarhat, mint az evangéliumi balga embere aki
kdszikla helyett homokra épitette héazat: szinre-szemre tet-
szetds épiiletet emelhet, de a rideg valdsag elsd érintése
halomra donti miivét. Mert nem szabad felejteniink, hogy a
hazanak nem szonokldo és mellverdes6, hanem kotelességtudo
¢és aldozatkész fiakra van sziiksége; olyanokra, akik mindenii-
ket, egyéni kényelmiiket, vagyonukat, s6t ha kell, életiiket
is fel tudjak érte aldozni. Aldozatra pedig csak az képes,
aki nemcsak érti és bamulja, hanem ¢éli és minden ideg-
szalaval valdsitja is az aldozatossag szellemet; aki nemcsak
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értelmével, hanem akaratdval és egész mivoltaval is csiigg
szeretete targyan.

A hazaszeretetre valdo nevelés kozos feladata az iskolanak
és a csaladnak. Az iskolaban fdleg az 0. n. nemzeti targyak
(magyar nyelv és irodalom, magyar torténelem ¢és foldrajz,
allampolgari ismeretek stb.) vannak hivatva ezt a célt szol-
golni; els6sorban ezeknek kotelessége, hogy a hazara és a
nemzetre vonatkozd ismeretek kozlése ¢és feldolgozasa kap-
csan fokozatosan raeszméltessék a gyermekeket arra, hogy
nekik bizonyos kotelességek feltétlen vallalasaval kell viszo-
nozniuk a nagy nemzeti ko6zOsség részérél mar élvezett és
még ¢€lvezendd pératlan anyagi, szellemi és erkolcesi elényoket.
Természetes azonban, hogy ezt inkabb megéreztetéssel, mint
er6szakolt alkalmazassal, inkabb az el6tételek vilagos fel-
allitdasaval, mint a végs6d kovetkeztetések levonasaval kell
elérniok. Egy 0Osztonszerien kiérzett ¢és egyéni tulajdonna
tett tanulsag tobbet ér, mint szaz készen adott kovetkeztetés.
Rendszeres tudatositd torekvés csak a legmagasabb fokon
Iéphet el6térbe «a kozds nemzeti céloktdl megszabott koteles-
ségekre valo hivatkozassal, a kivalo el6dok és ¢l6 kortarsak
példajara vald utalassaly.

Az iskolaban nyert hazafias nevelést a csaladi nevelés
van hivatva kiegésziteni ¢s elmélyiteni. Ebbeli feladatanak
azonban a sziiléi hdz csak abban az esetben tud megfelelni,
ha az iskolaval teljes harmoniaban végzi munkajat. Mindenek-
elott azon kell tehat igyekeznie, hogy fokozott ellendrzéssel
€s szamonkéréssel eldmozditsa az iskolaban el6adott nemzeti
targyakban rejlé nevel6 értékek kibontakozasat és meg-
gyokerezését; masrészt mindent meg kell tennie, hogy az
ilymoédon nyert alapot minél mélyebbre agyazza. Ezen utobbi
vonatkozasban legjelentdsebb ~mozzanat az otthoni olvas-
manyi anyag ellendrzése ¢és iranyitasa. Koztudomast, hogy
egy-egy jol és lelkesen megirt torténeti elbeszélés mindennél
alkalmasabb, hogy emelkedett hazafias érzést lopjon be az
amugy is idealizmusra hajlo ifji 1élekbe. Kiilondsen all ez
a serdiilés kiiszobén allo 11—13 éves korosztalyra.

Az iskola utan elsdsorban természetesen a sziiléi haznak
kotelessége gondoskodni rola, hogy didkfiai ilyen irdnyban is
megfeleld szellemi taplalékhoz jussanak. Pl. a karacsonyi
ajandékok bevasarlasanal sohasem volna szabad elmulasz-
tania, hogy a kisebb didkfitknak szant szeretetcsomagba
gy-egy jobbfajta torténeti elbeszélés vagy életrajz is keriil-
jon. (Benedek Elek, Bokor Malvin, Donaszy Ferenc, Gaal
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Mozes, Mora Ferenc stb. mivei.) A nagyobbaknal, akiknek
mar magasabb miivészi igényeik vannak, az ifjusagi olvas-
manyok helyébe természetszerlileg a torténeti regények 1ép-
nek, melyek egész korszakok szellemét igyekeznek megérzé-
kiteni ¢és visszavarazsolni. (Gardonyi Géza, Harsanyi Lajos,
Herczeg Ferenc, Koo6s Karoly, Makkai Sandor, P. Gulacsy
Irén, Tarczal Gyorgy, Tormay Cecil stb. miivei.) S6t a gon-
dolkodobbak megfeleld iranyitas mellett n*ar komoly nemzet-
neveld €s jovét mutatd irasokat is megbirnak és igényelnek.
(Zrinyi Miklos, Széchenyi Istvan, Prohaszka Ottokar, Szekfii
Gyula munkai.) Bizonyos, hogy az olvasméanyi anyag rendel-
kezésre bocsatasaban és ellenérzésében fontos neveld6 mozza-
nat rejlik, melyet a szililéi haz egy kevés torddéssel és hozza-
értéssel nagyszerlien kamatoztathat a hazafias érzés novelé-
sére és erOsitésére.

A hazat azonban nemcsak multjaban, hanem jelenében
is megszerettethetjiik. Erre legjobb eszkoz természeti szép-
ségeinek, néprajzi viszonyainak S altalaban mindama sajatos-
sagainak megismertetése, melyek minden mas orszagtdl meg-
kiilonboztetd egyéni arculatot kolcsonoznek neki. A csalad-
nak tehat ezen a téren is fontos kotelességei vannak. Es itt
nem annyira a megfeleld foldrajzi és néprajzi leirasok rendel-
kezésre bocsatasara, mint inkabb a koézvetlen szemlélés lehetd-
ségének megadasara gondolunk. Egy-egy jol sikeriilt tanul-
manyi kirandulds, egy-egy cserkésztaborozas e tekintetben
felejthetetlen nyomokat hagyhat a 1élekben. Ezért a sziil6i
haznak, ha modjaban van, habozas nélkil meg kell ragadnia
az ilyen kinalkozé alkalmakat s rajta kell lennie, hogy a
kirandulas, illetve taborozas varhaté benyomasai minél gon-
dosabban el6készitett talajra talaljanak a gyermek lelkében.

M¢ég tobbet tehet ¢ tekintetben a nyaralas kérdésének
megfeleld6 megoldasa. Ma mar, hala Istennek, tul vagyunk
azon a fonak felfogason, mintha jol és olcson csak kiilfoldon
lehetne nyaralni. A viszonyok mostohasiga S nem utolsd
sorban a nincstelenség ratanitott benniinket, hogy idehaza
is egész kellemesen eltdlthetjiik nyari szabad idénket. Igaz,
hogy ebben a vonatkozasban egyelére még csak a Balaton él
koztudatunkban; de mar a Bakony, Matra, Biikk és egyes
hegyes-dombos tajaink is utban vannak a felfedeztetés és
megkedvelés felé. A vidéki varosaink és kozségeink egy
részétdl jabb idoben lelkesen felkarolt idegenforgalmi tevé-
kenység egyre biztatobban kezdi éreztetni hatasat; még
tobbet varhatunk e téren a kozlekedési viszonyok javitasatol
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és a céltudatos sajtopropagandatél. Az elinduldas kétségkiviil
megtortént S most mar csupan a kozonségtdl fiigg, sikertil-e
elérni a kitlizott eszményi célt.

A sziil6i haz szempontjabol itt mindenesetre wjabb kitind
alkalom kinalkozik hazafias neveldi hivatasanak betdltésére:
ahelyett, hogy kiilfoldre vinné vagy kiildené diakfiat, itthon
keres szamara nyaralasi lehetdséget; minél tobbet és val-
tozatosabbat, annal jobb, mert annal nagyobb darab hazai
fold megismerésére ad neki alkalmat. igy nem fog megismét-
16dni az a fonaksdg, mely a habort el6tt széltében-hosszaban
jarta jobbmoddu polgarcsaladaink korében: 14—16 éves didk-
fiuk, akik sajat hazajukbol csak annyit ismertek, amennyit
az idegen hatar eléréséig a vasuti kocsi ablakabdl lathattak,
mar két-harom idegen orszagot végigszaguldottak. Ennek az
idénap eldtt vald megismerésnek legtobb esetben aztan az
lett a kovetkezménye, hogy a sokféle természeti szépség lata-
saba belerészegiilt ifji oriasok késobb, mikor mégis szemiik
elé kerilt, sziikségképpen egyhangunak, szegényesnek s iitott-
kopottnak talaltak hazajuk foldjét; a Magas Tatra az Alpok
égbemeredd csucsai mellett vakondtirasnak, a nagy magyar
siksag a lombard alfold haromezeréves kultarat hordozo
humuszahoz képest kietlen pusztdinak s dombos vidékiink
az Apenninek vadregényes szépségeihez viszonyitva unalmas
egyhangtisagnak tlint fel el6ttiik.

Mig igy, ha elébb tulajdon hazajat ismeri meg az ifju
€s csak azutan, mar érettebb elmével a kilfoldet, megvan
szamara a kelld tavlat az igazsagos Osszehasonlitas megtéte-
lére, igy nem fog beleesni a kiilfoldimadok esztelen rajon-
gasaba, mert akkor mar tudja, hogy a haza fogalmat nem
a természeti szépségek kisebb vagy nagyobb szama, hanem
az 0sok vérével atitatott roghdz vald bensOséges hozzatapadas
tolti ki. Széchenyi egy helyiitt azt irja magarol naplojaban,
hogy a svajci Alpesek legszebb vidékein vagy Olaszorszag
leggazdagabb vdlgyeiben sohasem tudott ugy folbuzdulni,
atmelegiilni és lelkesiilni, mint hazaja kopar pusztdin. A csa-
ladi nevelésnek is valami hasonld érzést kell belelopnia a fitk
lelkébe; meg kell velilk éreztetnie, hogy szép tajat, szemet-
lelket elbiivold vidéket ezret és ezret is talalhatnak széles
e vildgon, de hazat csak egyet adott nekik a Gondviselés.
A koltd Zrinyivel szdlva, sehol masutt Magyarorszagot fel
nem taldljuk: a mi nemes szabadsagunk az ég alatt sehol
masutt nincs, hanem Pannoniaban.

De a csalad nemcsak keriild Uton és kozvetett eszkozok-
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kel, hanem kozvetlen mddon is befolyhat a hazafias nevelésre.
Minden nemzeti iinnep, minden nevezetesebb torténeti év-
fordulo6 vagy kiemelkedobb politikai mozzanat megannyi
kitiné alkalom az illetdé eseményhez fiiz6d6 hazafias motivum
tudatositdsara és mélyitésére. So6t felsébb fokon ilyen iinne-
pélyes apropok nélkiil is béven kinalkozik mod a hazafias
érzés gyarapitasara. Egy-egy futé napihir, egy-egy rendelet
vagy torvény megjelenése jo alkalom lehet bizonyos alapvetd
kérdések részletes megbeszélésére ¢és tisztazasara. Természe-
tesen nem annyira rendszeres tanitisra, mint inkabb apa és
fia bizalmas elbeszélgetésére gondolunk itt. A beszélgetések
minduntalan visszatéré vezérmotivumanak abban a gondolat-
ban kell kicsengenie, hogy a haza nemcsak kiilsé kerete és
tartoja, hanem egyben -elengedhetetlen feltétele is az egyéni
¢letnek ¢és hogy ebbdl kovetkezdleg az iranta tartozd koteles-
ségek lelkiismeretes teljesitése nemcsak koz-, hanem egyéni
érdek is. A megbeszéléseknél hasznalt hangnemnek altaldban
kegyeletesnek illik lennie; 1épten-nyomon csendiiljon ki
belle a hazdhoz valdo gyongéd ¢s bensGséges ragaszkodas.
Ezzel azonban korantsem akarjuk azt mondani, hogy a
hazabol mindenaron balvanyt kell csinalni. Hiszen a tulzo
sovinizmus, mely a maga hazatajan csak magasztalni valot,
idegen portan ellenben csak kivetni valot talal, épp oly vissza-
taszitd jelenség, mint a hazat nem ismeré kozmopolitizmus.
Itt csak arrdl van szd, hogy kozos anyank, édes hazank arca-
nak szemlélésében szemiinknek inkabb a szépségek, mint a
szeplok meglatasara kell beallitva lennie. Szabad a hibakat
és fogyatkozasokat is meglatnunk és meglattatnunk, de csak
ugy, mint Szem ¢&s Jafet lattdk atyjuk gydngeségét: mindjart
legyen kéznél nadlunk a ment6 ¢és enyhitd magyarazat is.
Es mikdzben a hibakat ostorozzuk, szavunkon érezzék at a
fajjdalom, mely lattukra sziviinket marcangolja. Lam Paz-
many, Zrinyi, Széchenyi, Wesselényi, Prohaszka, Ady nem
sziintek meg ostorozni nemzetiiket, de minden ostorcsapassal
véres sebet téptek Onszivikon is. Ez kiilonbozteti meg az
igazi profétakat az alprofétaktol, akiket nem a haza szent
szerelme, hanem az idegen eszmékért valo szertelen rajongas
vagy forradalmi radikalizmus hevit s akik éppen azzal kove-
tik el sajat hazajukkal szemben a legnagyobb igazsagtalan-
sagot, hogy mas hazakkal szemben thlsdgosan igazsagosak
akarnak lenni.

Ehhez a gondolatkdrhoz szervesen kapcsolodik a magyar
irredenta gondolat, melyet a csaladnak épp ugy kotelessége
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felkarolni ¢és dapolni, mint az iskolanak. Ezért neveld és cél-
kitiz6 rahatdsdban egy tapodtat sem szabad engednie abbol,
hogy a szebb magyar jovo csak Nagymagyarorszag jegyében
képzelheté el. Még nagyobb nyomatékkal kell képviselnie azt
az allaspontot, hogy Trianonban durva jogsértés tortént,
melynek jovatételét nemcsak politikai és gazdasagi érdekek,
hanem a labbal tiport erkdlcsi rend szempontjai is siirgésen
kovetelik. Altaldban rajta kell lennie, hogy minden magyar
iffjl elszant katondja legyen a revizid szent lgyének; Kkato-
naja abban az értelemben is, hogy ha kell, életét sem sajnalja
odaaldozni érte. E tekintetben a cél nem lehet mas, mint-
hogy a nagy igazsagtevés bekdvetkeztéig minden magyar
iffjt érezze magaban azt a szent nyugtalansagot és tettre-
késztetd bensd tiizet, mely a koltd Zrinyi Miklost egy percig
sem hagyta nyugodni: «Magyar vitézeknek foldben temetett
csontjai s azok nagy lelkének umbrai nem hadnak nékem
aludnom, mikor kivannam, sem henyélnem, mikor kivannam isy.
A hazafias nevelés tehat, ha komolyan veszik, a csalad-
nak is béven juttat a gondbol és a munkabol. Lelkiismeretes
teljesitéséhez nemcsak sok tudas, hanem sok tapintat és
pedagdgiai ratermettség is kivantatik. De mind ennél fon-
tosabb kellék a példaadds magaval sodr6 ercje. Ha a sziil6i
haz semmi egyebet nem tesz, mint hogy hiliségesen megad
mindent, amivel a hazanak tartozik, ezzel egymagaval mara-
dandobb  eredményt érhet el, mint hetekig, honapokig
tartd oktatdssal. Mert hidba, a szép szavak talan megin-
ditanak, de tettre, cselekvésre csak tettek ihletnek ben-
niinket. Pl. mennyivel meggy6zobben csengeneck a hazafias
kotelességek  teljesitésére buzditd szavak annak az apanak
ajkarol, aki elmondhatja magar6l, hogy a nagy vilagégés
idején 6 is kockara dobta életét, esetleg vérét is ontotta
hazajaért, mint azérol, aki barmilyen tiszteletreméltdo okbol
a front mogott hiizta at a haboru keserves éveit.

2. A nemzeti nevelés.

A nemzeti nevelés Iényegében ugyanazt jelenti, mint
a hazafias nevelés. A ketté kozt mindossze az a killonbség,
hogy mig az utoébbi inkdbb a hazai roghdéz valdo bensé oda-
tapadast, az eldbbi inkabb a nagy nemzeti kozosséggel vald
szoros egybeforrast igyekszik ~meggyokereztetni. Alapjaban
tehat mind a kettd egyet akar, csak mas és mas oldalrél
kozeliti meg céljat.
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A nemzeti nevelés végeredményben a nagy emberi esz-
ményeknek, a szépség, josag ¢és igazsag eszményének lélekbe-
plantalasat és tudatositdsat van hivatva munkéalni. Mert igaz
ugyan, hogy ezek az eszmények lényegiik szerint folotte alla-
nak minden nemzeti elkiiloniilésnek, de konkrét megvalo-
sulasukban mindig csak egyes nemzetek életéhez és kultura-
jahoz rogzitve jelentkeznek. Az emberiség magaban elvont
fogalom s kézzelfoghaté tartalmat csupan a nemzetek Osszes-
ségében nyer; sorsa végelemzésben a nemzetek sorsaban
teljesedik ki. Ebbdl kovetkezik, hogy valamely nemzet annal
jobban megfelel gondviselésszabta hivatasanak, minél nagyobb
mértékben jarul hozza a kozds nagy emberi eszmények meg-
valdsitasahoz anélkiil, hogy a maga sajatos és kiilonalld nem-
zeti egyediségébOl csak egy szemernyit is engedne. Mert a
torténelem csak erés egyéniségli, onallo életformakkal és élet-
tartalommal biré nemzetekkel tud mit kezdeni és csak ilyenek
latszatra diszharmonikus torekvéseibol tudja kicsiholni azt
a fonséges harmoéniat, melyet majdan a végsé Kkifejlet tar
elénk. Az egyéni arcot, kiilon életformat ¢és élettartalmat
nélkiiloz6 népek csak statisztdk a torténelem paratlan isteni
szinjatekaban:  mihelyt  eljatszottdk  pillanatnyi  szerepiiket,
mindjart el is tlnnek a siillyesztében, hogy neviikkel egyiitt
emlékiik is feledésbe meriiljon.

A nemzeti nevelés tehat csak akkor felel meg céljanak,
ha az emberiség kozkincsét alkotd eszményi javakat szerver
sen bele tudja agyazni a nemzet sajatos egyéniségébe, vagyis
ha az oOrok nagy emberi értékeket nemzeti értékekké tudja
atformalni. Végsé fokon kiilonben minden idealis neveldi
torekvésnek ez: az o6rok emberinek és a valtozd nemzetinek
harmonikus &sszehangolasa és szerves egymasba illesztése a
titka. Minél jobban megfelel ebbeli feladatanak, annal inkabb
elmondhatjuk réla, hogy hivatasanak magaslatan all.

A nemzeti nevelés sulypontja épp ugy, mint a hazafias
nevelésé, az iskolara esik. Megfelel6 kezelés mellett ugyanis
a vallastan, foleg erkolcstani, egyhaztorténeti és hagiografikus
vonatkozasaiban, azutan az irodalomtorténet, a nemzeti tor-
ténelem és foldrajz tomérdek alkalmat nyujt olyan tdvolabbi
kipillantasokra ¢és Osszehasonlitasokra, melyek 0Osszhatasuk-
ban jolesd nemzeti Onérzetre és Ontudatra hangolnak benniin-
ket. Es ez a fontos. A gyermeknek és ifjinak lépten-nyomon
ra kell dobbennie, hogy olyan nemzetnek tagja, mely nélkiil
az eurOpai kultirkozosség torténete szegényebb volna egy
arnyalattal s meg kell éreznie a Zrinyi-féle mondéas nagy
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igazsagat: «Egy nemzetnél sem vagyunk aldbbvalok.» Ter-
mészetes azonban, hogy ezt az érzést nem a nemzeti hitisdgnak
valé hizelgéssel, nem semmitmondé frazisok puffogtatasaval,
hanem szolid és targyilagos okfejtéssel kell meggyokereztetni.
Hiszen a magyarsag multja és jelene, egyénisége és jelleme,
kiilsd ¢és belsd ¢letberendezése, békés és habortis magatartasa
elég oOnértek ahhoz, hogy a legszigorubb mértéket is kiallja.
Alacsonykultirajt s marol-holnapra felcseperedett nemzetek
talan megengedhetik maguknak azt a kétes dicsOséget, hogy
hazug ¢és nagyzold eszkozokkel tartjdk ébren magukban a
nemzeti érzést, de erkdlcsi alapon allé és multtal birdé nemzet
sohasem vallakozhatik erre. A magyarsagnak sem multjaban,
sem jelenében semmi titkolni, rejtegtetni valdja nincsen;
blin volna tehat, ha akédr az iskola, akar a csalad nem a teljes
igazsag feltarasaval igyekeznék valéra valtani a legnagyobb
magyar fonséges programmjat: «Nyerhessem bar a vilagnak
minden élvezeteit, minden kincseit: én minden kifejlédést,
mely nem magyar, lelkembdl gyiilolok; eléttem a nemzetiség-
hezi hiség, magyarorszaghozi tantorithatatlan hiiség, alapja
mindennek.»

E gyonyorii programm azonban csak az iskola és a sziil6i
haz vallvetett munkdajaval valosithatd meg. Nyilvanvald
ugyanis, hogy az iskola csak abban az esetben tud eredményes
munkat végezni, ha van mire épitenie. Az alapvetésnek tehat
mar elébb, mindenesetre még a kezdd nevelés fokan meg kell
torténnie. De a késobbiek soran is fontos kdtelesség var a
csaladra; nevezetesen allandéan figyelemmel kell kisérnie
S a maga hatd korében és eszkozeivel lehetdség szerint tuda-
tositania az iskolabol kiinduld ilynemii hatasokat. Ezt pedig
csak ugy tudja megtenni, ha maga er6s nemzeti érzéssel van
atitatva. Mert hidba, a «nemzethezi hliség» kényes virag ¢és
csak a neki megfeleld 1égkorben hajt ki és né nagyra.

De véjjon kozremunkalhat-e a csaldd ilyen légkor létre-
hozasaban? Van-e rd lehetdsége, hogy az iskolat a nemzeti
nevelés céljaul szolgaldo érzés-komplexum kialakitdsaban és
meggyoOkereztetésében tudatosan segitse? E  kérdésre, ugy
hissziik, habozas nélkiil igennel felelhetink. A csaladnak a
mondott cél elérésére az eszkozoknek gazdag skaldja all ren-
delkezésére. Ilyen mindenekeldtt a nemzet igazi egyéniségének
S hamisitatlan testi ¢és lelki mivoltanak bemutatdsa. Azt
akarjuk ezzel mondani, hogy a csaladnak meg kell ragadnia
minden alkalmat, hogy a mult eseményeivel és a jelen fejle-
ményeivel kapcsolatban ramutasson azokra a jellemzd vona-
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sokra, melyekbdl nemzetiink sajatos egyénisége Osszetevodik.
(Allamalkoto képesség, hazaszeretet, batorsag, vitézség, nagy-
lelkliség, szotartas, becsiiletesség, az idegen megbecsiilése,
talalékonysag, alkalmazkodas, igénytelenség stb.). Termé-
szetesen nem csupan torténelmi példakra gondolunk itt,
hanem még inkabb a kozvetlen szemléletbdl adodd benyoma-
sokra. Hiszen egy-egy utazassal vagy nyaraldssal kapcsolat-
ban ezer és egy alkalom kinalkozik a legkiilonbdzébb magyar
tipusok megismerésére. Csak nyitott szemmel és nyitott lélek-
kel kell jarnunk s a benyomasok tomegével zuhognak .lel-
kiinkre. Ha igy jarunk, hamar rajoviink, hogy még egyszer
falusi magyarokban is mennyi értelmesség, tisztességtudas
és egyenesség lakozik. Ilyen és hasonld tapasztalatok halmo-
zodasa aztan Onkéntelenil tiszteletre hangolja a fogékony
ifjai lelkeket nemzete irant és szivét jolesé oOnérzettel és biisz-
keséggel tolti el. Minél tobbszor ismétlodnek ezek a meg-
figyelések, a «nemzethezi hiiség» ¢és a jogos nemzeti Ontudat
annal mélyebb gyokeret ver lelkében.

Nem kevésbbé hatékony eszk6ze a nemzeti nevelésnek
a nemzeti nyelv kultusza. Nyelv és nemzet a legbensGbben
Osszetartoznak egymassal S az egyiket bajos volna a maésik
nélkill elképzelnink. Ha a nemzet a test, a nyelv, mint a
gondolatok kozlésének, az érzelmek kicserélésének és a maga-
sabb értelemben vett miivészi alakitasnak eszkéze, minden
bizonnyal a lélek benne. Egy nemzet jellemét, lelkét leghiveb-
ben nyelve tiikkrozteti vissza. Ilyen értelemben mondja Szé-
chenyi a magyar nyelvrdl: «Honi nyelviinkben azon legf6bb
feltétel, melyben rejlik minden, S mely a lehet6 legmagash

fénypontra birhatja nemzetiinket, t. i. a férfiui erd, megvan;
s mondhatni, tdn egy nyelvben sincs annyi, S ha van, legalabb
nincs tobb. S im ezen ereje nyelviinknek . . . tartd fenn eddig

létiinket; s azon nagy csuda, melyen oly sokan bamulnak
hogy a magyar annyi tenger viszontagsag kozt sem olvadt
még Ossze mas nemzetekkel, nem egyéb, mint legtermészetesb
kovetkezése nyelve erejének, melyet idegen halandd elgazolni
nem képes.»

A nyelv tehat fontos szerepet jatszik minden nemzet
¢letében; mint torténeti alakulat szerves egységbe flizi az
egymast felvaltd nemzedékek végelathatatlan hossz(i sorat,
mint gondolatkdzld eszkoz pedig emberileg tokéletes lehetd-
séget nyujt az Orok emberi eszmények nemzeti és egyéni
kifejezésére. A nyelvben benne él minden, amit egy nemzet
valaha gondolt, akart és cselekedett. Ennyiben a nyelv a
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legfontosabb és legkiadosabb miivelddéstorténeti  forras és
egyben legbiztosabb alapja a nemzeti létnek. Hozza képest
a kiils6 életforma, az alkotmany és a tarsadalmi rétegzodés
kérdései masodrendi dolgok. Felsobiikki Nagy Pal szép
mondasaként: «a nemzetiség maganal az alkotmanynal is
nagyobb kincs, mert az elveszett alkotmanyt vissza lehet
szerezni, de a nyelvvel egyiitt maga a nemzet is Orokre sirba
dol, melybdl nincs tobbé feltamadas.»

Természetes, hogy a nemzeti nyelv kultuszabol a csa-
ladnak is ki kell vennie a maga részét. Kiilonosen ki kell
vennie ma, mikor a nemzetkézi aramlatok élénk hullamzasa,
a nap-nap utan felszinre vet6d6 10j fogalmak és idegen szavak
tomeges besziiremkedése S nem utols6 sorban a lazas nyelv-
tanulds az eddiginél sokkal nagyobb mértékben veszélyezteti
a nyelvhelyességet és a nyelvtisztasaigot. Ma minden csalad-
nak nyelvmivel6 tarsasagnak kell lennie és szervesen bele
kell kapcsolodnia abba a nagyaranyd munkaba, melyet tudo-
manyos ¢€s tarsadalmi intézményeink, ¢élikon a Magyar
Tudomanyos Akadémiaval, irodalmi és kozéleti nyelviink
ferdeségeinek ¢és kindvéseinek lenyesegetésére ujabban meg-
inditottak. Egy csaladnak sem szabad tehat tiirnie, hogy
didkfia akar koznapi beszédében, akar a tanultakrél valo
beszamolasaban vétsen a helyes magyarsag szabalyai ellen;
kiilonésen nem szabad tiirnie, hogy azok a csuf szavak és
fordulatok, melyek részben a csibésznyelv hatasaként, rész-
ben pedig egy fitogtatott nemzetkdzi miiveltség kicsengé-
seként allandéan ott kisértenek a millios nagy varos lakoinak
ajkan, polgarjogot nyerjenek beszédében. Inkabb vallalja a
nyelvesész  halatlan szerepét, sem hogy megengedje, hogy
leveg6jét szabalytalan, idegen szavakkal és magyartalan szer-
kezetekkel teletiizdelt beszéd fertézze meg. Aki biiszke fajara,
nemzetére, legyen biiszke nyelvére is és hadakozzék tlizzel-
vassal minden olyan kisérlet ellen, mely édes «honi» nyelviink
tiszta zengését idegen mellékzongék hozzaelegyitésével akarja
megrontani.

A nemzet egyénisége azonban nemcsak nyelvében, ha-
nem mivészetében is benne él. A népviselet, butorkészités,
edénygyartas stb. épp oly jellemzd egy-egy vidék lakossagara,
mint mondjuk mesekincse vagy dalkészlete. Ezt tehat épp
ugy illik megbecsiilniink, mint a Iélek legkozvetlenebb ki-
fejezési  eszkozét, a nyelvet. Széchenyi mondja: «En oly
lagy hangulatban vagyok, ha barmi honit latok, hogy egy
hegedli, egy cimbalom, de még egy duda is elbajol és szinte
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konnyekig megindit. Egy népnek eredeti jellegét sohasem
kellene atvaltoztatni vagy éppen kipusztitani akarni; olyan
az, mint a fognak a zomanca.» Mi azonban, sajnos, nem fo-
gadtuk meg a legnagyobb magyar figyelmeztetését s az
utols6 két emberdltd alatt Ggyszolvan mindent veszni enged-
tink, amit az eldz6 szazadok alkottak. Hajdan gazdag ¢s
szinpompas népmiivészetink ma mar csak roncsaiban €l
igy egy szallal ismét kevesebb fliz benniinket a multhoz.
Képzomiivészeti emlékeinket mar elobb szétrombolta a tatar
és a torok; ami kevés még megmaradt belblik, azt elveszte-
gette vétkes tunyasagunk. Nem csoda, hogy olyan kevés
benniink a torténeti érzék és a hagyomanyokhoz valé ragasz-
kodas. Mintha nem is ezeréves nép volnank, hanem csak az
imént Iéptiink volna ra torténeti hivatasunk rogos dsvényére!

Itt tehat ismét szép hivatds var a sziil6i hazra: épp a
nemzeti nevelés érdekében unos-untalan fel kell hivnia fiainak
figyelmét a népmivészetben rejlé nagy nemzeti kincsre S
tudatosan ra kell oket nevelnie e paratlan kincs megbecsiilé-
sére ¢és felkarolasara. Legalabb ily moddon iparkodjék jova-
tenni a mult vétkes mulasztasait és megmenteni, ami még
menthetd. Kiilondsen utazas és nyaralas idején S altalaban
a néppel vald érintkezés révén nyilik erre b6 alkalom. Talan
nem kell kiilon mondanunk, hogy itt nem elsé sorban anyagi
felkarolasra, hanem az érdekl6dés felkeltésére és a megfeleld
érzék kicsiholasara gondolunk.

Ugyancsak a nemzeti nevelés korébe tartozik elszakitott
magyar véreink sorsanak allandé napirenden tartdsa is. Hi-
szen a csaladi nevelésnek épp Ugy, mint az iskolainak mindig
Nagymagyarorszag képét kell szeme el6tt tartania S nem
szabad belefaradnia annak hangoztatasaba, hogy a hatarokon
tal is millioszdmra élnek magyar testvérek, akiket egy gonosz
és rosszhiszemii békeparancs szakitott le a nemzet torzsérol.
Az irredenta gondolatnak ebben a vonatkozasban sem szabad
elhalvanyulnia. A csalad tartson szamon és érdeme szerint
bélyegezzen meg minden erészakos 1épést, melyet a megszallo
hatalmak elszakitott véreink ellen elkOvetnek; nem azért,
hogy a jovO bosszlja szamara fenntartsa azokat, hanem inkabb
azért, hogy a felndvekvd 0j nemzedék lelkében ne hagyja
kihamvadni a gyepiikon tal szenvedd ¢és hozzank vissza-
sovargd magyar testvérek irant tartozo kotelességek tudatat.

Hasonléan fontos szolgalatot tesz a csalad a nemzeti
nevelés ligyének azzal is, ha a nemzet érdekein tal az itt
maradt és a tolink elszakitott, de hozzank visszakivankozd
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nemzetiségek sorsara is ligyet vet és iparkodik meleg érdek-
16dést plantalni irantuk az ifjai lelkekbe. Itt foleg azt kell
megeértetnie, hogy a mindnyajunk altal oOhajtott 0 Nagy-
magyarorszag csak a nagylelkii eldzékenység ¢és a kdolcsonds
megeértés alapjan valosulhat meg. A jovo magyar politikdja-
nak tehdt nem az egyoldali sovinizmus, hanem a megértd
és megbocsatd testvériség iranyaban kell mozognia. A fel-
novekvé 1 nemzedéknek mindenesetre a nemzetiségi kérdés
mélyebb, emberibb és egyben nemzetibb felfogasaval kell ki-
allania a kiizd6térre. Ennek elérése pedig nem csupan az
iskola, hanem jelentékeny részben a csalad feladata is.

3. Szocialis nevelés.

A szocialis nevelés a legtagabb korti fogalmak kozé tar-
tozik. Ugyszolvan mindenki mas és mas értelmet fiiz hozza.
Pl. a szocialistdk a maguk nevelési rendszerét mondjak szo-
cidlis pedagogianak; a szocidlpedagogusok viszont az szo-
ciologiai ismeretek tanitasaval, illetve a tarsadalom 4&ltal
Iétesitett ¢és fenntartott nevelési intézmények Osszességével
azonositjak a fogalmat. Masok az altalanos neveléstudomany-
nak csupan arra a részére korlatozzak a szocialis pedagogia
korét, mely a tarsadalomnak a nevelésre gyakorolt hatasat
vizsgalja.

Mindezek a meghatarozdsok azonban nyilvanvaléan egy-
oldaluak és csak részben fejezik ki a dolog lényegét. Sokkal
kozelebb jarnak az igazsaghoz azok, akik a szocialis nevelés
magvat a szociadlis érzés felkeltésében és a szocialis erények
meggyokereztetésében keresik. igy fogva fel a dolgot a szo-
cialis nevelés nem mas, mint hianytalan megvalodsitasa az
evangélium szocialis alaptételének: «Mindazt, amit akartok,
hogy nektek cselekedjenek az emberek, ti is cselekedjétek
nekik.» (Mt. 7, 12.) Mas szdval szocialis szellemben nevelni
annyit tesz, mint az evangélium szellemében nevelni.

Ebb6l a fogalmi meghatarozasbol onként kovetkezik,
hogy a szocialis nevelés elsé és legsiirgésebb feladata a szoli-
daritas érzésének felkeltése. Vagyis a gyermeket mindjart
ontudata derengésekor ra kell eszméltetni, hogy céljat csak
a hozza hasonlokkal valé harmonikus egyiittmunkalkodasban
érheti el s lelkébe észrevétleniil bele kell lopni a kollektiv
felelsség elvét, hogy minél elébb megszokja a koz hiiséges
szolgalatat S a kozos javakért és a kozos becsiiletért valo
bator kiallast. Szorosan Osszefiigg ezzel a nyers hatalmi
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vagynak, mely kisebb vagy nagyobb mértékben ott lappang
minden ifji lélek mélyén, megrendszabalyozdsa ¢és magasabb
eszményekhez vald igazitdsa, UGgyszintén a gatlast nem ismerd
vad folfel¢ tortetésnek nemes ¢és lovagias versennyé valo
szeliditése. Mindezt nyomon kell kovetnie a torvény eldtt
valo tiszteletteljes meghajlasra s végiill az o©nallo és felelds
cselekvésre vald képesitésnek.

Természetes, hogy e gazdag és sokoldali programm meg-
valositasa idot és munkat kivan. A munka oroszlanrésze itt
a hazafias és nemzeti neveléssel ellentétben a csaladra var.
Hiszen a csalad az els6 ¢és legfontosabb szocialis kdrnyezet,
mely inditasaival az egész gyermek- és ifjukort végigkiséri.
A csaladban ismeri meg a gyermek a szocialis hierarchia
kezdetleges alakjat és tanulja meg a sziileihez, testvéreihez
S a cselédséghez vald viszonyabol az ala-, mellé- és folé-
rendeltség fogalmat; ott dobben ra el6szor, hogy a kozos-
ségtdl aldozatot csak ugy varhat, ha maga is megtanul érte
aldozatot hozni; ott dereng fol eldszor lelkében a felismerés,
hogy céljat sokkal konnyebben elérheti a masokkal vald
harmonikus egyiittmunkalkodassal, mint a maga akaratanak
makacs erészakolasaval. Altalaban a csaladi életnek nincsen
egyetlen lényeges mozzanata, mely tele ne volna termékeny,
esetleg egész életre kihatd szocialis inditasokkal. De csak
abban az esetben, ha egészséges alapokon nyugszik. Pl. ahol
az apa csak jatszotarsa, szorakoztatd pajtasa a gyermeknek,
ott menthetetlentil elsikkad a szocialis nevelés egyik fontos
eleme, a tekintélyi elv. Az igy nevelt gyermekbdl iddvel
csaladi zsarnok lesz, aki sem engedelmeskedni, sem paran-
csolni nem tanul meg.

Nagyon messze vezetne, ha a szocialis nevelésnek min-
den csaladi alkalmat és lehetdségét szemiigyre akarndk venni.
Ezért a roppant témakorbol csupan harom alapvetd szem-
pontot emeliink ki, melyek azonban kihatasaikban a szocialis
élet egész teriiletét stroljak, nevezetesen a korviszonyokhoz
valo fokozottabb alkalmazkodast, a demokraciat és a pro-
tekciot.

Azon Kkell kezdeniink, hogy a vilaghabori nagy eltolo-
dasokat idézett eld az allamok tarsadalmi és gazdasagi szer-
kezetében. Mennyiben sziikségképpeniek ezek a valtozasok
€s mennyiben a vildg sorsat intéz6 hatalmasok balfogasainak
kovetkezményei, ez most mellékes kérdés. Benniinket egyeldre
csak az érdekel, hogy a valtozasok megvannak és emberi
szamitads  szerint hosszl ideig meg is lesznek. Lényegiiket
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magyar viszonylatban két szoval: az életstandard lejjebb-
szdllasaval fejezhetjik ki. Az orszdg megcsonkitasa, a régi
kozigazgatasi gépezet sziikségképeni szlikebbre vonasa, a
megszallott teriiletek lakoinak tizezerszamra vald elzaklatasa,
a bevételi forrasok megcsappanasa, az egész vilagon végig-
viharzo gazdasagi valsag, a hidnyos kormanyzati elGrelatas
¢s mas hasonld okok ugyanis olyan katasztrofalis egyéni és
kollektiv jovedelemcsokkenést idéztek elé nalunk, hogy a
napoleoni habortk nagy devalvacidja ota hidba keressiik
masat torténelmiinkben. Megrendithetetlennek hitt vagyonok
mar6l-holnapra elolvadtak, mint a tavaszi hod; biztos meg-
¢lhetést nyujté foglalkozasi agak ma jo, ha az ¢éhenhalastol
megmentik Uzdjiiket. S6t a polgari jolét és kényelem jelképe,
a fix fizetés is megrendiilt S erésen Osszezsugorodott.

Ezekbél a tényekbdl logikusan csak egy kovetkezhetik:
az ¢letigények lejjebb szallitdsa. Hiszen a koézmondas szerint
is csak addig szabad nyQjtéoznunk, ameddig takaronk ér.
Az allashalmozas ¢és mammutjovedelemhajszolas, mellyel
bizonyos korok a fenyegetdé jovedelemcsokkenés ellen véde-
kezni préobalkoznak, a legnagyobb mértékben erkolcstelen és
antiszocialis eljaras. Mikor szazezrek és szazezrek a legtelje-
sebb bizonytalansdgban néznek a holnap elé, megbocsat-
hatatlan blin masok rovasara duskalni akarni az élet
javaiban.

Természetesen nem a szocialistak altal siirgetett vagyoni
egyenldségre gondolunk ezzel. Hiszen az utdpia S az is marad
orokre. Vagyoni ¢és jovedelemben egyenlétlenségek mindig
lesznek, amig ember lesz a fold hatan; ez természetes vele-
jaréja az emberi tehetségek ¢és jellemek kiilonbozoségének s
egyben leghatalmasabb lenditékereke a polgari tarsadalom
fejlodésének. A tehetséges, életrevald és munkas ember min-
dig konnyebben és Dbiztosabban fog érvényesiilni, mint a
tehetségtelen, élhetetlen ¢és munkakeriild ember. igy is van
ez rendjén. A baj csak ott kezddédik, hogy sokan nem érik
be a tehetségiiket és munkdjukat megilletd tisztességes pozi-
cioval, hanem Osszekottetéseik révén S kifejezetten masok
rovasara olyan vagyoni helyzetet és jovedelmet igyekeznek
maguknak biztositani, mely semmiképen sincs aranyban a
mai altalanos szocialis helyzettel. Ez pedig a szo legteljesebb
értelmében antiszocialis dolog. Mert ma, az altalanos elszegé-
nyedés koraban nem a 1étért, a jobb és kényelmesebb meg-
¢lhetésért folyd harc kiélezése S nem a mas exisztencidkon
valdo kiméletlen keresztiilgazolds, hanem csupan az igények
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bolcs mérséklése hozhatja meg a szinte mar thrhetetlen szo-
cialis fesziiltség enyhitését.

Ebben a mérsékld ¢és tudatosan lejjebbsrofol6 munkaban
a csaladra var a fOszerep. A csaladnak kell megértetnie a
felnovekedé 1) nemzedékkel, hogy a régi igények fenntartasa
¢letberendezésben,  ruhazatban, szoérakozasban, nyaraldsban,
utazasban stb.-ben ma oktalansag és egyben sulyos szocialis
biin. Meg kell értetnie, hogy az igénytelenség ma nemcsak
erény, hanem egyuttal nemzeti és szocialis kotelesség is, mely
elol kitérni gyavasag és poltronsdg. Mar csak a sajat érdekeé-
ben is meg kell ezt tennie a csaladnak, hogy igy eclejét vegye
a mai tarsadalmat olyannyira jellemzd «fenn az ernyd, nin-
csen kas» helyzetek és a beldliik kisarjado csaladi tragédidk
Iépten-nyomon valé megismétlédésének; de meg kell tennie
a jovo érdekében is, hogy hathatos segitséget nydjtson olyan
ij nemzedék munkabaallitisahoz, mely tobb megértéssel ¢és
aldozni tudassal nyul az égetévé iiszkosodott tarsadalmi
problémak megoldasahoz.

Az igénytelenebb és ennyiben realisabb életfelfogasra
vald nevelés sziikségképen magaban foglalja a korunkra
olyannyira jellemz6 protekciohaj haszas karhoztatasat is. Mert
kétségtelen, hogy a mai magyar tarsadalomnak a szertelen
protekcionizmus a legbantdbb szocialis kindvése. Miodta a
betdltendé allasok szama az orszaghatarok sziikebbrevonasa
kovetkeztében megcesappant S viszont az igényl6k serege a
korlatozas nélkiil folyd fGiskolai képzés eredményeként meg-
sokszorozodott, ugyszoélvan egyetlen 1épést sem tehetiink meg-
feleld protekcid nélkill. Mar ott tartunk, hogy az utolsd
hivatalszolgai vagy utcasepréi foglalkozas elnyeréséhez is a
protektorok seregét kell mozgositanunk. Ennek a fonak hely-
zetnek azutan az a kovetkezménye, hogy az allasok ¢és hiva-
talok betoltésénél nem a palydzok arravalosagat, hanem
joforman kizardlag a protektorok személyét tekintik irany-
adonak. Egy gyenge képesitésii, esetleg jellemileg is alacso-
nyabbrendi ifji, ha megfeleld protektorokat tud maga mel-
lett felsorakoztatni, a legnagyobb konnyedséggel foléje keriil-
het tehetségesebb és értékesebb, de kisebb protekcioval ren-
delkezd versenytarsanak.

Nem csoda, hogy ez a konnyii életfelfogas lassankint
ifjusagunk gondolkodasat is megfert6zi. Diadkjaink kozt egyre
nagyobb szammal akadnak olyanok, akik jovdjiiket becsii-
letes munka helyett protekciora akarjak alapozni s akik egy-
egy jO  Osszekottetés megszerzését elobbre valonak tartjak,
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mint kotelességeik lelkiismeretes teljesitését. SOt akarhanyan
mar a kozépiskoldban is sziil6i és egyéb protekcioval probal-
nak a megérdemeltnél jobb bizonyitvanyt szerezni maguknak.
Tehat mar a kozépiskolaban beleélik magukat abba a leg-
nagyobb mértékben jellemrontd, mert léhasidgra neveld gon-
dolatba, hogy a boldogulasnak nem az odaadassal végzett
komoly munka az egyetlen utja. Joggal feltehetd a kérdés,
lehet-e becsiiletes folytatdsa az ilyen 1éha elindulasnak? Mit
varhat a nemzet, mit a tarsadalom attél az ifjitdl, aki mar
kora fiatalsagaban megszokta, hogy személyes érdeme nélkiil,
mindig csak masok kegyelmébdl mozduljon elébbre palyajan?
Nem jogos-e a félelem, hogy gerince a helyett, hogy az élet
kiizdelmeiben megacélosodnék, a masok kegyének folytonos
keresésében kocsonyava lagyul? Az ilyen aron révbe jutott
ifju bizony hirb6l sem fogja ismerni azt az Onzetlen, tenni
¢s aldozni mindig kész szellemet, mely nélkiil hidba varjuk
vajudo tarsadalmunk jobb sorsra fordulasat.

Hat ime, itt ismét halas munkatér kinalkozik a sziléi
haz szamara: uton-utfélen nyomatékoznia kell diakfiai elétt,
hogy a boldogulasnak ma is a komoly és kitart6 munka a
legrovidebb ¢és legbiztosabb 1tja. Konnyitések keresése ¢és
nyujtasa helyett hozzd kell oket szoktatnia a kotelességek
megalkuvast nem ismer6 teljesitéséhez S lelkiikben fel kell
szitania azt a meggy6zO0dést, hogy az élet nagy harcaban
csak ugy allhatjdk meg helyiiket, ha idejekoran hozzaedzik
magukat a maguk laban valo jarashoz és az Onzetlen munka
patoszahoz. Ehhez azonban sziikséges, hogy feltétlen lojali-
tassal viseltessék az iskola irant s legalabb a gyermekek el6tt
gondosan keriilje annak kritizalasat. Még inkabb keriilje az
iskola verdiktjének oktalan és sziikségtelen megfellebbezését
vagy kijatszani akarasat. Mert egyfeldl elméletileg és szoban
kiizdeni a protekcionizmus ellen, masfel6l sajat gyermekének
tehetségtelenségét vagy restségét a megérdemeltnél jobb bizo-
nyitvany kikilincselésével leplezni akarni, az annyi, mint
vizet prédikdlni és bort inni. Ilyen kiizdelembdl igazdn nem
kériink. A szil6i haznak ennél sokkal komolyabban kell fel-
fogni hivatdsat és ha masként nem megy, sajat karan kell
megéreztetnie tehetségtelen vagy lusta fidval, hogy a bol-
dogabbnak ¢és harmonikusabbnak kivant jové magyar tar-
sadalom csak egész emberek vallvetett és aldozatos munka-
javal valdsithaté meg.

Itt kell emliteniink, mert lényege szerint ebbe a téma-
korbe tartozik, a demokracia kérdését is, azét a demokraciaét,
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mely tulajdonképen nincs. Hiszen aki csak némi attekintés-
sel bir tarsadalmi viszonyaink f6lott, az tudja, hogy mi csak
hirbdl ismerjiik azt a hatalmas demokratikus aramlatot, mely
Nyugat  haladottabb  tarsadalmait minden  porcikdjukban
altal- meg altaljarja. Nalunk még mindig sziiletésiik, tarsa-
dalmi allasuk, foglalkozasuk, hogy ne mondjuk, ruhajuk sze-
rint itélik meg az embereket. Az igazi értékmérd, a tehetség
és hivatds joforméan egészen hattérbe szorul a sok kiilsdség
és esctlegesség mellett. Innét tarsadalmi életiink bantd kaszt-
szerlisége. A rendiség eltorlése oOta eltelt harom ember6ltd
nem volt elegendé hozza, hogy a régi osztalyokat egyvereti,
azonos gondolkodasti és azonos torekvésli tarsadalomma kova-
csolja Ossze. Ez pedig nagy baj, mert a nemzeti energidkat
a belpolitika szaméra foglalja le akkor is, mikor minden ideg-
szalunkkal a kiilpolitika husunkba és csontunkba vagod kér-
désein kellene csiiggniink.

Itt tehat ismét siirgds orvoslast igényld bajjal allunk
szemben, melyen az iskola egymagaban nem tud segiteni.
Mert hiaba hirdeti S szellemében ¢és berendezésében hiaba
probalja megvaldsitani a legtisztabb demokraciat, ha a sziil6i'
haz ellensulyozza miikodését, semmi eredményt nem tud
elérni. Pedig igen sok esetben ez torténik. Beszédes bizony-
saga ennck, hogy mig a kis didkokban altalaban megvan az
egylivétartozas, az osztalyszolidaritas érzése, addig a nagyok-
nal mindinkabb a klikkekbe valé tomoriilés 1ép eldtérbe.
A nagyjabol azonos vagyoni és tarsadalmi réteghez tartozo
fiuk, tekintet nélkiil a koztiik fennalld, esetleg igen jelenté-
keny szellemi ¢és jellembeli kiilonbségekre, mindjobban el-
kiilonzik magukat a tobbiekt6l és szinte zart csoportokka
alakulnak. igy a kés6bbi kasztszerli tarsadalmi elkiiloniilés
a klikkek révén akarhanyszor mar az iskola életébe belopja
magat.

Es ezen az iskolanak nincs moédjaban segiteni. Hiszen,
a klikkrendszer nem az & szellemébdl, hanem a sziiléi haz,
illetve a tarsadalom légkorébdl fakad;  kovetkezésképpen
orvoslasa is csak a sziil6i haztol és a tarsadalomtol remélhetd.
Tudjuk, hogy az 0 szellemre valo attérés sok régi beidegzett-
ség gyokeres atértékelését kivanja, de aki az elérendd célt,
a magasabb értelemben vett nemzeti egység megteremtését
S a mostani merében kiilséséges értékmérd szempontoknak
erkolcsi  szempontokkal vald helyettesitését tekinti, az bizo-
nyara nem fogja sajnalni az 4aldozatot meghozni. Ha ezer
€s ezer koOzéposztalyl csalad tudatosan arra neveli gyerme-
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keit, hogy az emberek értékét ne sziiletésiikben, tarsadalmi
allasukban vagy ruhdjukban, hanem szellemi és erkoélesi
képességeikben keressék, tarsadalmi életiink sok fajo sebe
magatdl beheged S a keresztény demokracia gondolata, mely
most csak mint elérhetetlen eszménykép lebeg a jobbak
szeme el6tt, egy csapasra valora valik.

4. Allampolgari nevelés.

A tudatos allampolgari nevelés sziikségességét legkorab-
ban Platon ¢és Aristoteles hangoztattak. Aristoteles Politika-
jaban tobbek kozt ezt irja: «Valamely allamforma tartossaga
szempontjabol legfontosabb kovetelmény az illetd allam alkot-
manyahoz alkalmazott nevelés. A legiidvosebb torvények,
ha mindjart az egész polgarsag egyezO akaratabol keltek is,
magukban mind nem érnek semmit, hacsak nem torténik
rola gondoskodds, hogy az egyének valéban bele is éljék
magukat szellemiikbe.»

Barmily egyszerlien és vilagosan hangzik a politikai
irodalom nagymesterének e tétele, az tjkor individualisztikus
pedagdgiaja szazadokon at vonakodott tudomast szerezni
rola. Az allampolgari nevelés gondolata, a felvilagosodott
abszolutizmus néhany félénk probalkozasatol eltekintve, csak
a jelen szazad kezdé éveiben keriilt a pedagogiai érdeklédés
kozéppontjaba. Kiilonésen a németek vetették ra magukat
nagy mohodsaggal s az Oket jellemzé rendszerességgel néhany
év alatt kibogoztak a kérdés valamennyi elméleti €s gyakorlati
vonatkozasat.

Ebben a hirtelen kelt és varatlanul megizmosodott érdek-
16désben mindenesetre elékeld része van annak a folyvast
novekvo jelentéségnek, mellyel az allam a mai ember életében
bir. Mert a régi liberalis allamfogalom, melybe a renddr-
allamon tul legfeljebb a kultarallam fért bele, mar a szazad
elején sziiknek bizonyult és fokozatosan 1jnak engedte at
helyét. A vilaghabord minden erd Osszefogasat silirgetd vas-
kényszere nagyban kedvezett ennek a folyamatnak s mind-
inkdbb az etatizmus irdnyaba terelte a torténeti fejlodést.
Innét van, hogy az allam ma olyan iigyekbe is beleszolassal
bir, melyeket a régi felfogds az egyéni szabadsag legféltettebb
szférajaba sorozott. Természetes tehat, hogy az egyénnek
ma hasonlithatatlanul nagyobb érdeke a megfelelé allamjogi
és allampolgari ismeretek elsajatitisa, mint a régi liberalis
vilagban volt.
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De mas vonatkozasa is van a dolognak. Nevezetesen
arra kell gondolnunk, hogy a mai parlamentaris demokracia
¢s altalanos valasztdjog koraban hasonlithatatlanul nagyobb
tomegek vannak érdekelve az allam sorsanak iranyitasaban,
mint akar csak husz évvel ezel6tt. Ezek a tomegek pedig
vilagnézet, kulturalis szintdj, politikai és tarsadalmi meggy6zo-
dés, vagyoni allapot stb. dolgaban a lehetd legvaltozatosabb
képet tarjak elénk. Az ultra-konzervativoktol a szélso forra-
dalmérokig minden szinarnyalat képviselve van koztik. Ilyen
koriilmények kozt az allamra nézve életbevagdan fontos
érdek, hogy a széleskorii jogkiterjesztést megfelelo felvilago-
sitassal ellensilyozza s modot talaljon red, hogy leendé pol-
géarainak, miel6tt odabocsatand Oket a szavazd urndhoz, meg-
adja az allampolgari jogok mélté gyakorlasdhoz sziikséges
szellemi és erkolesi vértezetet. Az allampolgari nevelést tehat
joggal ugy tekinthetjiik, mint a demokratikus jogkiterjesztés
ellenstilyozésara szant ovoszert.

Mint mar ebbl8l a rovid eszmélkedésbél Kkitetszik, az
allampolgari nevelésben két Iényeges mozzanatot kell meg-
kiilonboztetniink: a  sziikséges allamjogi ismeretek kozlését
€s a megismert jogok lelkiismeretes gyakorlasara képesitd
erkolesi  érzék kifejlesztését. Ebben valamennyi pedagogiai
elmélkedd egyet ért. Kerschensteiner pl. az erkodlcsos koziilet
megvalositasaban latja az allampolgari nevelés céljat. Foerster
szintén az erkoOlcsi mozzanatot allitja el6térbe;  szerinte
ugyanis az allampolgari nevelésnek arra kell vezetnie az
egyest, hogy «sajat érdekeit ¢és meggy6zOodését, mint sajat
szilkebb tarsadalmi kore érdekeit és felfogdsat mindig 0gy
képviselje, védelmezze, hogy a magasabb allami egység ¢és
rend ez altal még mélyebbé, erdsebbé és szilardabba valjék.»

A magyar Miklossy szerint is . . . «a jovO nemzedéket, a jovO
allampolgart mar egészen fiatal koratol kezdve bele kell
nevelni... a mnemzeti kozdsséget szimbolizalo allam jogi

vonatkozasu tudasaba, de viszont Ot az allampolgari koteles-
ségek feldl is szisztematikusan ki kell oktatni, 6t arra nevelni,
hogy a nemzeti ¢és allami kozosség gondolata nemes €s hazafias
tettekre késztesse.»

Természetes, hogy az allampolgari nevelés nem 4ltalaban
az allam megismertetését célozza, hanem annak a konkrét
allamnak megértésére akarja rasegiteni a tanulot, melynek
polgaraul sziiletett. igy a magyar allampolgari nevelés célja
csak az ezeréves magyar allam megismertetése és a vele
szemben fennalld szent kotelességek tudatara vald raeszmél-
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tetés lehet. Ebbdl onként kovetkezik, hogy az iskolai okta-
tasnak mindama targyai, melyek kozelebb visznek benniinket
a magyar kozlélek, a magyar allamalkot6 géniusz és a magyar
tarsadalomformald készség megismeréséhez, természetes szo-
vetségesei ¢és fegyvertarsai minden tudatos allampolgari neve-
Iésnek. Kiilonosen all ez a torténelemre, mely targyanal fogva
kivaléan alkalmas és hivatott ra, hogy alland6 hatteréiil és
illusztraciés anyagaul szolgaljon a magyar allamisdg meg-
értését és igenlését célzo torekvéseknek. Ez a bensé kapcsolat
magyardzza, hogy nalunk mindezideig kizarolag a torténelem-
tanitas keretében tortént az allampolgari ismeretek tanitasa.

Ez azonban egymagaban nem elegendd a cél elérésére.
Hiszen az allampolgari nevelésnek, mint lattuk, nemcsak
értelmi, hanem erkolcsi oldala is van s a ketté koziil az utdbbi
a fontosabb. Mert hidba ismeri valaki még oly kitlinden az
allam szerkezetét s hidba rendelkezik még oly hianytalan
attekintéssel az allampolgari kotelességek folott, ha nem érez
magaban bens® 0sztonzést e kotelességek odaadd és Onzetlen
teljesitésére, sohasem valik beldle jo allampolgar. Ezt az 0sz-
tonzést pedig elsésorban nem az iskola, hanem a sziiléi haz van
hivatva megadni; az 6 kotelessége, hogy az iskolaban szerzett
alkotmanyjogi és politika-technikai ismeretek tettre valtasa-
ban allando ihletoként és segitoként alljon a tanuld mellett.
Ebbeli feladatdnak azonban csak ugy tud megfelelni, ha
idejekoran, lehetbleg mar az erkdlesi nevelés kezdéfokan mun-
kaba veszi azoknak a szocialis erényeknek tudatos fejlesztését,
melyek minden késébbi allampolgari nevelésnek alapjaul és
kiindulasdul szolgalnak. igy mindenekel6tt a felelGsségérzetet
kell felébresztenie a gyermekben és koran hozza kell 6t szok-
tatnia, hogy minden szavaért és tettéért helyt tudjon és akar-
jon allni. Azutan fokozatosan ra kell 6t eszméltetnie az érté-
kek helyes hierarchidjara s nevezetesen ra kell vezetnie annak
felismerésére, hogy a kozjo, mely rendes korilmények kozt
legtisztabban a hivatasa magaslatan allo allam akarataban
nyilvanul meg, amig csak foldi értékek forognak szoban, fel-
tétleniil foléje helyezend6 az egyéni érdeknek. Hasonloan fel
kell benne szitania a cselekvd aldozatkészség és a masok iranti
megértés és tirelem szellemét. Foleg az utdbbira van égetd
szikkség; mert a mai tarsadalmakat olyan mély vilagnézeti
politikai és gazdasagi szakadékok hasogatjak keresztiil-kasul,
hogy nagylelki megértés nélkiil lehetetlen eredményesen dol-
gozni a koz céljainak elérésén.

Els6 tekintetre nyilvanvaldo azonban, hogy az ily modon
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korvonalozott allampolgéari nevelés, illetve az igy értelmezett
tavolabbi elokészités az allampolgari kotelességek lelkiisme-
retes teljesitésére csak ott képzelhetd el, ahol megfeleld szilard
talajra tamaszkodhatik. Nevezetesen a helyes értékhierarchia
és a kozért élni-halni tud6 szellem csak ott fejlodhetik ki, ahol
az allampolgari nevelés a vallas és a természetfolotti erkolcs
metafizikai régidiba bocsatja gyokereit. A tisztan észbeli be-
latasra alapozott allampolgari nevelés legfeljebb a felvila-
gosodas koranak racionalista allampolgari eszményéhez ve-
zethet, mely a jogok szenvedélyes kovetelése kozben egészen
megfeledkezik a kotelességekrol. Aki komoly vallaserkolesi
alap nélkil akar allampolgarokat nevelni, az nem a jovo,
hanem a jelen szamara dolgozik; ideig-6raig talan tetszetOs
eredményeket érhet el, de az elsé komoly valsag, az egyéni
érdekek és a kozjo elsé Osszelitkzése halomra donti mivét.
M¢lyebb metafizikai megalapozas nélkiill csak a hatalom min-
denkori birtokosainak hajbokolé partembereket, korteseket ¢és
agitatorokat lehet nevelni, de nem allampolgarokat, akik
szilkség esetén egyéni érvényesiilésiik érdekeit is ala tudjak
rendelni a kozjoért vald aldozatos munkalkodas siirgetdé pa-
rancsanak.

Az erkodlcsi szempont ezen alapveté fontossagabol onként
kovetkezik, hogy a sziil6i haz részérél vart allampolgari neve-
Iésben inkabb a példaaddson, mint a széon van a hangsuly.
Ez a koriilmény mindenesetre nagy mértékben megkonnyiti '
a feladatot. Mert tettel, jO példaval olyanok is tudnak nevelni,
akik egyébként rendszeres oktatasra vagy akar csak egy alkal-
milag felmeriilt mozzanat elméleti megokolasara is alkalmat-
lanoknak érzik magukat. Hiszen nem vilagrenditd nagy tet-
tekrél, hanem csupa mindennapos aprosagrol van itt  szo.
A lényeg az, hogy a gyermek allanddan a kotelességteljesités,
a kozért valo aldozni tudas és a kicsinyben vald hiiség légkorét
érezze maga koriil és szintelen a rend, a térvény és a felsobb-
ség elott valo készséges meghajlasnak, a szoban és cselekedet-
ben valo feltétlen megbizhatésagnak, a kozzel szemben fenn-
allo kotelességek odaado teljesitésének, a demagog és tomeg-
lélektani befolyastol vald mentesiilni akarasnak S altaldban
a férfias és hazafias cselekvésnek felemeld példait lassa maga
elott. Aki kora gyermekségétél kezdve ilyen példak szem- "
nyitogatd és lélektagitd ihletésében nd fel, annak szinte lehe-
tetlen nem jo allampolgarra érnie.

De ugyanigy mondhatjuk azt is, hogy aki otthoni kor-
nyezetében nap-nap utdan a torvények kijatszasanak, a kiilsd
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tekintélyek lejaratdsanak, az allampolgari kotelességek immel-
ammal vald teljesitésének, s6t az allami érdekek megrovidi-
tésére iranyuld torekvéseknek, a laza adomoralnak ¢és mas
hasonld szocialis biinoknek eseteit latja maga koril végbe-
menni, abbdl az iskola a legheroikusabb erdfeszitések aran
sem tud jo allampolgart formalni. Mert hidba, ebben a tekin-
tetben is, mint annyi masban, inkabb a zsenge korban nyert
és beidegz6dott benyomasok, mint az iskolaban késobb hallott
¢s tanult elvek hatnak iranyitélag. Aki tehat kotelességtudod
¢s aldozatkész allampolgart akar nevelni fiabol, annak mar
joval az iskola el6tt gondoskodnia kell rola, hogy megfeleld
1égkort vonjon koréje.

A példa mellett, foleg a serdiiltebb korban, természetesen
a szobeli felvilagositas is szohoz juthat. Az apa egy-egy kon-
krét esettel, politikai eseménnyel vagy ujsaghirrel kapcsolat-
ban részletesen kitérhet az allamélet illetd vonatkozasanak
megbeszélésére. Még tanulsagosabb e tekintetben ha egy-egy
valasztassal, szavazassal vagy allasfoglalassal kapcsolatban
bizalmasan feltarja fia el6tt elhatarozasanak rugoit, megkér-
dezi rajuk vonatkozd véleményét, tirelmesen meghallgatja
ellenvetéseit s altalaban ugy banik vele, mint felnéttel szokas.
Ez a megbecsiilés még akkor is élesztdleg hat a fia Onérzetére,
ha egyébként a megbeszélés nemleges eredménnyel végzodik.
De barmily termékeny Iélekmozditassal jarjanak az ilyen
alkalomsziilte beszélgetések és vitak, a sziil6i haznak els6-
sorban mégis nem szdéval, hanem példaadassal kell szolgalnia
az allampolgari nevelés nagy céljait.

5. Politikai nevelés.

A politikai nevelés nem targyaban, hanem csupan hatd-
korében és terjedelmében kiilonbozik az allampolgari neve-
léstél. Mig ugyanis az allampolgari nevelés az allammal szem-
ben fennalld6 mindennemi kotelesség lelkiismeretes és odaadd
teljesitésére iparkodik elokésziteni a leendd allampolgart,
addig a politikai nevelés a kotelességek e gazdag komplexuma-
bol csupan a politikai vonatkozastiakra iranyozza figyelmét.
Végelemzésben azonban mind a ketté az allam, illetve a haza
érdekeit szolgalja. Kerschensteiner a kovetkezd szellemes fej-
tegetéssel vilagit rd egymashoz vald viszonyukra: «A szokasos
hazafias nevelés éppoly kevéssé potolhatja a politikai képzést,
mint a politikai képzés az allampolgari nevelést... A haza-
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szeretet politikai képzés nélkiil olyan, mint a kormanynélkiili
léghajo és viszont a politikai képzés allampolgéri nevelés nél-
kil olyan, mint a kormanyozhaté 1éghajé gyakorlott Kkor-
manyos nélkiil.

Kerschensteiner szerint tehat a politikai nevelés éppen
olyan sziikséges eleme a kozre vald nevelésnek, mint az allam-
polgari nevelés. Es valoban ugy is van. Hiszen csak arra kell
gondolnunk, hogy a modern allam parlamentaris és demokrata
rendszerével, politikai partjaival, diplomaciai ¢és gazdasagi
érdekeltségeivel olyan szdvevényes alkotas, hogy kiilon felke-
sziiltség nélkiil lehetetlen kiismerniink benne magunkat, arrél
nem is szolva, hogy lehetetlen cselekvéleg belenytlnunk sor-
sanak intézésébe. Mar régen til vagyunk azon az idén, mikor
az allam hajojanak iranyitasa a kivaltsagos osztalyok kiza-
rolagos joga volt. Ma, a nemzetallamok kordban a lakossag
minden rétege beleszolassal bir az allamiigyek vitelébe; nem
kozombos tehat, hogy milyen felkésziiltséggel s féleg milyen
érziilettel gyakorolja valaki politikai jogait. Tudjuk, hogy
ezen a téren a lechetd legnagyobb valtozatossag uralkodik.
Széles néprétegek mellett, melyek gazdasagi és tarsadalmi
okokbol elvi ellenségei a fennalld allami rendnek, még nagyobb
szammal akadnak olyan csoportok, melyek a kell6 felvilago-
sitas és kimiivelés hianydban semmi megértést nem mutatnak
az 4llamélet magasabb és eszmeibb feladatai irant. Es ezek
a kozombds, se hideg, se meleg polgarok talan még nagyobb
veszedelmet jelentenek az &llamra, mint a nyilt ellenségek.
E veszedelem ellen egyetlen hatilyos védelem a megfelel6 fel-
vilagositas és politikai kimiivelés.

Természetes, hogy a politikai felvilagositas e miivébol
a csaladnak is ki kell vennie a maga részét; s6t a kozre valo
nevelés eddig ismertetett agaival ellentétben itt neki kell
vallalnia a munka oroszlanrészét. Mar csak azért is meg kell
ezt tennie, mivel a politikai nevelésnél legtdbbszor nem elvi
kérdések tisztazasarol, hanem egy-egy konkrét esettel szem-
ben sziikségessé valt allasfoglalas megbeszélésérél van szo;
erre pedig a sziléi haz hasonlithatatlanul alkalmasabb és
hivatottabb, mint az elvi magaslaton all6 és csupan az elvi
eligazodds megadasara hivatott iskola. Hiszen az élet olyan
gazdag és valtozatos szovedékét produkalja az elbiralasra
var6 eseteknek, hogy lehetetlen valamennyit belepréselniink
az iskolai tanitds és nevelés amugy is sziikre szabott kere-
tébe. De a kiilonboz6 vilagnézetli és partallast sziilok érzé-
kenységére valo tekintettel sem kivanatos, hogy az iskola
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a napi politika kérdéseinek fejtegetésébe bonyolodjék, ha
még oly magas elvi allaspontrodl teszi is ezt.

De ha a politikai nevelés sulyat és felelosségét els¢ sorban
a csalad koteles viselni, onként felvetodik a kérdés, vajjon
meg tud-e felelni ebbeli hivatisanak S ha igen, milyen irany-
ban kell haladnia, hogy allandéan harménidban maradjon
az iskola vagy ami ezzel egyértelmli, a nemzeti élet nagy
céljaival? Az elsd kérdésre habozas nélkiil igennel kell felel-
niink. Mert ha masként volna, kétségbe kellene esniink
a magyar kozéposztalynak, melyb6l kozépiskolai ifjisagunk
tulnyomoé része rekrutalodik, szellemi szinvonala ¢és nemzeti
érzése folott. A masodik kérdésre azonban mar nem ilyen
egyszeri a felelet; f6leg azért nem, mivel a részletes kifejtés
egész sereg gyakorlati kérdés megvitatasat tenné sziikségessé,
ami pedig ellenkezik célunkkal. Ezért eddigi -eljarasunkhoz
hiven itt is 6vakodunk a konkrét esetek részletezésétél s meg-
elégsziink a legfobb elvi szempontok felvetésével ¢és tiizete-
sebb megbeszélésével.

Az elsd és legfontosabb kérdés: milyen szellemben tor-
ténjék a politikai nevelés? Természetesen a legteljesebb tar-
gyilagossdg szellemében. Ez mas szoval azt jelenti, hogy
a politikai ismeretek kozlésének minden egyoldald part-
szemponttél és érdektdl fiiggetleniil kell torténnie. Nem sza-
bad ugyanis felejteniink, hogy végelemzésben a csalad is,
miként az iskola, nem egyes partfrakciok, hanem a nemzeti
élet egyeteme szamara neveli gyermekeit. A partérdekekhez
alkalmazott nevelés kiilonben élesen ellenkezik az ifjisag
lélektanaval is. Mert az ifjusdg természeténél fogva idealiz-
musra hajlé s a politikdban is inkdbb az eszme, a josag és
nemesség, mint a nyers hatalom diadalat kivanja; mesteréiil
nem Macchiavellit, hanem Fichtét vallja, aki szerint «a lel-
kesedés mindig és Orokre gy6zni fog a folott, aki nem tud
lelkesedni». Mivel elegendd élet- és emberismeret hianyaban
a fejlédést egyenesvonalunak latja, ellensége minden kom-
promisszumnak s nem hajlandé benne mast latni, mint gyava
megalkuvast ¢és elvfeladast. Ez az oka, hogy politikai vilag-
szemléletében erdsen hajlik a radikalizmus és fanatizmus
felé; de ugyanebbdl kovetkezik az is, hogy lelkesiilésénél és
szuggeralhatosaganal fogva konnyen aldozatdul eshetik a meg-
felel6 jelszavakba burkolt politikai agitacionak.

Ilyen Iélekberendezés mellett valdsagos biin volna az
ifjusag ellen, ha a nagy nemzeti érdekek helyett egyetlen part
még olyan jol atgondolt programmjaval kozelitenénk hozzaja.
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Mert a partprogrammoknak természetében rejlik, hogy egy
kicsit mindig torzitva, a valdsdgnal erdsebben vagy tompi-
tottabban szinezve tiikkrozik vissza az igazsdgot S igy nem
alkalmasak ra, hogy megfogjak a nagy célok és nagy elhata-
rozasok heviiletében ¢ég6 ifjui lelket. De ugyanigy hiba volna
az is, ha a mindenaron val6 ellenzékieskedés szellemének szi-
tasaval irredlis politikai rajongokat akarnank nevelni. Hiszen
a negativ egyoldalusag még sokkal rosszabb, mint a pozitiv
egyoldalusag; kiillondsen nalunk, magyaroknal. Mert mi az
utols6 négyszaz esztendd idegen szellemii kormanyrendszeré-
nek kovetkezményeként nagyon megszoktuk, hogy minden
felilrél jové intézkedést gyanakvassal fogadjunk S puszta
megszokasbol, beidegzettségb6l készek vagyunk opponalni
minden ellen, ami a hivatalos hatalomt6él indul ki. Innét van,
hogy még ma is lépten-nyomon talalkozunk emberekkel, akik
az ellenzékiségben nem a tobbségi programm kiegészitésére
és esetleges egyoldalisagainak megpoétlasara szant korrekti-
vumot, hanem l'art pour l'art valamit latnak s akik a
kurucsagot teljes johiszemiiséggel kész honmentd programm-
nak veszik.

Természetes, hogy a magyar politikai nevelés nem val-
lalhat kozosséget ilyen meddé programmal; a magyar csalad
nem vallalkozhatik ra, hogy diakfiat, aki idealis lelkesedésé-
nél és fiatalos heviilékenységénél fogva amugy is fogékony
a délibabos elképzelések irant, ilyen egészségtelen ¢és termé-
ketlen ellenzékiségbe engedje tévedni. Itt nyilvan csak a teljes
targyilagossag, vagyis az egyoldalu partszemlélet és a kriti-
katlan szélbali kuruckodas ovatos Kkeriilése vezethet célhoz.
Ez pedig mas szoval azt jelenti, hogy a felndvé 1 nemze-
déket olyan politikai vilagszemléletre kell ranevelniink, mely
onz6 part- és osztalyérdekek helyett mindig az elérend6 nagy
nemzeti célokat és a megvaldsitandd nagy nemzeti feladatokat
tartja szem el6tt.

A targyilagossag mellett masik fontos kovetelménye
a politikai nevelésnek a dolgok redlis szemléléséhez valdo szok-
tatds. Hiszen tudjuk, hogy a politikdban nem az érzelmek
és elképzelések, hanem tisztan és kizardlag a tényleges erd-
viszonyok dontenek. Azért kell ezt kiilon hangsilyoznunk,
mert nalunk még mindig kevés van abbdl a jozan és hiivos
realitasbol, mely ugy veszi a dolgokat, ahogyan vannak.
Nalunk még mindig taltengenék a «délibabok hdsei», akik
a politikdban is keleti fantazidjuk szines képeit kergetik és
a politikai Oblomovok, akiknek  egyetlen  bolcsesége, hogy
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majd csak lesz valahogy, mert sohasem volt, hogy valahogy
ne lett volna. Az Uj magyar fiatalsagnak, melytél a szebb
magyar jovo felderitését varjuk, gondosan oOvakodnia kell
e két szélsGségtdl; neki sem holdbanézének, sem koldok-
szemlélonek nem szabad lennie, hanem a koltd Zrinyi szava
szerint «kormos kézzel» kell nyulnia a maga dolgdhoz s csoda-
varas helyett lazas tenni akarassal és a lehetdségek higgadt
meérlegelésével kell teljesitenie hivatasat.

Ez azonban csak akkor kovetkezhetik be, ha a sziil6i
haz mindig és kovetkezetesen az objektiv és realis szemlélet
sikjan iparkodik megtartani a sarjadd 1j nemzedék politikai
érdeklédését. Ha azutan idével ez a szellem az egész magyar
intelligencia  kdzkincsévé valik, politikai életiinkben talan
kevesebb lesz a romantika, de kevesebb a torzsalkodas is,
annal tobb és maradandébb az eredmény. Ismét Zrinyi Miklos
szavat idézziik: «A faradhatatlan szorgalmatossag, az unalom
nélkil valé vigyazas, a kész gyorsasag és a gyors készség
szokta annak a draga fanak gyiimolcsét elérni, kit az emberek
dicsoségnek hivnak. Minékiink pedig magyaroknak nemcsak
dicsOségiink, de megmaradasunk is abban vagyon.»

Kilonosen a kilpolitikai események megitélésében van
égetd sziikkség objektiv és realis szemléletre. Ha wvalahol, itt
valoban nagy és halas munkatér kinalkozik a sziiléi haz sza-
mara; itt igazan toretlen sziiztalajba eresztheti  ekéjét.
Hiszen régi igazsag, hogy a magyar kozonségnek nagy atlaga-
nak semmi érzéke nincsen a kiilpolitika irant. Mintha még
mindig masok gondolkoznanak helyettiink és masok intéznék
sorsunkat, minden figyelmiinket a belpolitika béka-egér-
harcaira osszpontositjuk. Es ha id6énként mégis raeszmélink
a korottiink zajlo nagy vilagpolitikai torténésekre, szemléld-
désiink semmivel sem all folotte a malomalatti politikusok
€s a kavéhazi diplomatak hit délibabszovogetéseinek. Az ese-
mények és lehetGségek jozan mérlegelése egészen idegen
télink; mi nem tények, hanem feleldtlen és kdsza hirek utan
indulunk, melyek f6leg kritikus id6kben gombamodra burja-
noznak fel minden bokorban. Mi fonakjara forditjuk Gam-
betta hires mondasat: Ne parler jamais de la guerre, mais
penser-y toujours, ahelyett, hogy hallgatnank, rendithetet-
leniil beszélink olyasmirdl is, ami csak fantdziankban él. Ko-
zonségiink  felelGtlensége a hirek kitalalasaban, készpénziil
fogadasaban és tovabbadasaban egyenesen megdobbents. Ha
még olyan valdsziniitleniil és lehetetleniil hangzik is, minden
kdsza vadhir megtalalja a maga ahitatos hivo kozonséget.
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Mert nalunk a Kkiilpolitikai hirek elbiralasdban nem a jozan
¢sz, hanem a vérmérséklet az irdnyadd. Az optimista koénnyed
mosollyal tér napirendre a neki nem kedvezd epizddok folott,
mert szentiil hiszi, hogy a végkifejlet ugyis 6t fogja igazolni;
viszont a pesszimista még a kedvezd mozzanatokban is bajt
szimatol s valosaggal kéjeleg a fantazidjaban ¢él6 veszedel-
mek kiszinezésében és nagyradagasztisiban. Es az esemé-
nyek hidba cafolnak rajuk, 6k minden tjra induld esemény-
sorozatnal tjra kezdik a maguk kisded jatékat. igy allunk
mi a népek nagy tengerében, mint kiilpolitikai analfabétak
S nemcsak olvasni, de még betlizni sem tudunk a sejtelmes
jovo nagy konyvének naprol-napra elénk tarul6 lapjain.

Ez a nagyfoku tajékozatlansag ¢és kritikatlansag kétség-
kiviil fajo sebe allaméletinknek, mely sorsunk minden fordu-
lasanal hatranyosan érezteti hatasat. A baj gydkeres orvos-
lasara csak egy mod kinalkozik: az 0j magyar intelligencia-
nak nagyobb kiilpolitikai érdeklodésre valdo nevelése és foko-
zatos raképesitése arra, hogy az eseményeket szerves Ossze-
fliggésiikben tudja latni. Az iskola azonban az allampolgari
neveléssel kapcsolatban emlitett okoknal fogva egymagaban
képtelen megoldani ezt a feladatot; techat ismét a sziiléi haz
kozremikodését kénytelen igénybe venni. Es a szildi haz
nemcsak hivatott, hanem alkalmas is a kivant segitség meg-
adasara. Mert mir6l van sz6? Csupan arrol, hogy diakfiai
¢bred6 kiilpolitikai  érdeklddését tudatosan fejleszteni  és
a helyes iranyban megtartani torekedjék. Ehhez pedig nem
sziikséges rendszeres és mélyrehatd kiilpolitikai fejtegetésekbe
bocsatkoznia; elég, ha esetrél-esetre felhivja a fiuk figyel-
mét azokra a fébb szempontokra, melyekb6l az illetd ese-
mény helyesen elbiralhatd. Alapjaban tehat nem Kkiterjedt
diploméaciai ismeretek kivantatnak t6le, hanem csupan jozan
itélkezoképesség, feleldsségérzet és higgadtsag. De ha ez nem
telik ki tdéle, mar azzal nagy szolgalatot tesz a koznek, ha
legalabb arra neveli ra fiait, hogy ne iiljenek fel mindenféle
kosza hireknek €s ne veszitsék el bizalmukat a nemzet sorsa-
nak iranyitasara hivatott férfiak képességében és johiszemii-
ségében. Hiszen a mai magyar kozvélemény kiskorusaganak
legszomorubb bizonysaga abszolut kritikatlansaga ¢és gyava
kislelklisége minden olyan hazug kitalalas felkapasaban és
tovabbadasaban, mely a nemzet érdekeit sérti S arnyékba
vonja vezetd allamférfiainak hivatottsagat, esetleg johisze-
miségét. Aki tehat barmily kis mértékben is segédkezet nyujt
e veszedelmes nyavalya orvoslasdhoz S barmily kis részben
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is hozzajarul egy tobb tudassal, tobb kritikdval és mindenek-
folott tobb oOnbizalommal felvértezett j nemzedék eldallasa-
hoz, az megbecsiilhetetlen szolgalatot tesz hazdjanak és nem-
zetének S hathatosan eldsegiti a szebb ¢és boldogabb magyar
jovo kibontakozasat.

Mindent o0sszefoglalva tehat az iskola a kozre valé ne-
velés cimén nem holmi specidlis ismeretek tanitasat varja
a sziil6i haztol, hanem mindenekeldtt azoknak a nagy emberi
erényeknek begyOkereztetését, melyek egyben az egyéni
boldogsagnak is alapjai. Mas szoval az a sziiléi haz, mely a
lelkiismeretesség, Onzetlenség, kotelességtudas, aldozatkészség,
tizes faj- és hazaszeretet légkdrével veszi koriil a keblében
sarjadé 0j nemzedéket, az becsiiletesen teljesiti sziiléi és pol-
gari kotelességét S nemcsak egyéni, hanem kollektiv értelem-
ben is megalapozza gyermekeinek jovo boldogsagat.
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A gyermek esztétikai nevelése.

irta: dr. Kozdky Istvén.

1. Az esztétikai nevelés eszményképe.

Az esztétikai nevelés célja nem kultirrajongok Kkiter-
melése. Nem az a miveltség, — ¢és foleg nem a milvészeti
miiveltség mérdéfoka, hogy hany modern regényt olvasott
el wvalaki, hogy minden szinhdzi bemutaton megjelenik-e,
hogy szobajat teleaggatja-e «eredeti mualkotasokkal»y, hogy
ugyanakkor minden szabadideje a mivészeté, azaz muzeum-
latogatasé, kamarazenéé vagy épen radidhallgatasé.

Ha a gyermek szépérzékének fejlesztése mar mint meg-
fejtésre varo feladat valik idGszeriivé, ne feledjiik, hogy az
esztétikai érzék fejlettsége, a miiélvezet kedvelése, ha még
annyira elfoglalja is a gyermek munkara nem fordithatod
idejét, elvonja a figyelmet a rossztdl és nemes hatast gyako-
rol mind az akarati, mind az érzelmi életre, lelkiéletének
egyontetii  kibontakozasat azért még nem biztositia. Ha a
gyermeket  folyton  hangversenyekre,  szinhazba  vissziik,
érzelmi  életének  aranytalanul nagyobb fejlédése  akarati
életének csokkenésével fog jarni és a miélvezd szorakozas-
sal szétforgacsolt elme tompulasa, az akarat szenveddleges
magatartasa hovatovabb lires, szaraz, egykedvl, csOomorlott,
magatnt, fasult lelkivilagnak lesz forrdsa. Ez viszont meleg-
agya az erkolcsi szarnyaszegettségnek.

Az iskoldban sem szoritkozik a vallas-erkdlcsi nevelés
csak a hittanorara, az észbeli pallérozottsag sem csak a szadm-
tani, vagy nyelvi ora célja, a szépérzék, a miizlés fejlesztése
sem csupan a rajztanar gondja. Ahogyan a gyermek értelmi
¢letének zsilipjei mellett sziintelenil aggoédva allunk Ort,
ahogyan a jora és rosszra vald hajlanddsagait mérlegelve
sziinteleniil harmonidban igyeksziink tartani vallasi és er-
kolesi  életének erdingadozasait, nem tévesztve szem eldl,



79

hogy nem annyira széval, mint inkabb példaval adjunk akarati
inditasokat, gy a gyermek érzelmi vilagan keresztil egész
valdjat az abszolut szép létrendjének megélésére is csak ugy
emelhetjik fel, ha mind a magunk elvi allasfoglalasaval,
mind a kornyezet esztétikai elrendezettségével az esztétikai
nevelés alapelveinek nevelésiink egész terliletén érvényt
szerziink.

A harmonikus lelkli ember eszményéhez mar az Okori
népek felfogasa szerint is az az ember allott a legkdzelebb,
aki testi rugalmassagan, iigyességén tal szellemének értelmi,
akarati és érzelmi életét egyensulyozottan tudta kifejlesz-
teni és erkdlcsi életének Onfékezd gyakorlatai mellett elméjét
a kontemplacié kereszttiizében fogékonnya csiszolta ¢és egy-
ben megtanulta meglatni, felfogni, atélni a mivészi szépet.
A kozépkor misztikusai a Iélek fejlodési itjan négy tokéletes-
ségi fokot kiilonboztettek meg. Nevelésiinknek valdban négy
probakdve van, négy kiapadhatatlan erdforrast kell allan-
déan a gyermek vérébe atomlesztenie, négy egyetemes be-
allitottsagnak kell a felnovekvé emberben «vérré valniay,
négy blvos zarat kell a novendék gyermeknek feltdrnie,
négy kaput kell egyszerre dongetnie, négy bastyat kell egy
idében elfoglalnia: a négy abszolit, masra vissza nem vezet-
heté féértéknek, az igaznak, a jonak, a szép és szentnek
bastyait.

A szép tehat azok kozé a foéértékek kozé tartozik, ame-
lyeket a sziildk nevel6 munkdjanak is allandéan és rendsze-
resen kell a gyermek lelkébe sugaroznia. Esztétikai nevelé-
siink csak akkor lesz eredményes, ha a szépet az igazzal és
joval egyetemben valtozhatatlan, abszolut értéknek tekintve
nem soroljuk a «fényiizési cikkek» kozé, ha a miialkotast és
miiélvezést nem tesszik a jatékkal' egyenranglva, amely-
nek hivatdsa, hogy a «valdsagbol festett egekbe vezessen»
és «legalabb percekre feledtesse a 1ét boldogtalanitd torte-
tését».? A szépet targyi valonak tartsuk, a mialkotasban és
miélvezetben elsérendi jelentdségii, az emberi élet szem-
pontjabol nélkiilozhetetlen, vilagfolotti érték foldi megnyilat-
kozasat lassuk, melynek hivatasa az élet mélyeire hatolva
a targyi valosagot megnemesiteni ¢€s magasabb létrendbe

Y JR. Miiller-Freienfels: Psychologie der Kunst. Lipcse, 1922.
21. kk.

2 V. 6. Schiitz A.: A bolcselet elemei Szt. Tamés alapjan. Buda-
pest, 1927. 190—203. 11.
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emelni. Az egyének ¢és korok divat szerint igazodo izlése ne
a szépnek viszonylagos értékér6l gyézzon meg, hanem szol-
galjon bizonysagul arra, hogy a remekmiiben megnyilvanulod
abszolut széphez mind az egyénnek, mind a koznek hozza
kell fejlddnie. Mert hiszen az eszményi sz€p mindég szinte
elérhetetlen célként lebeg a miialkotd ¢és miélvezd eldtt.
A remekmiiben rejlo esztétikai értéket szemléletink csak
részleteiben, csak fokonkint tudja atfogni S mikor azt hisszik,
hogy az abszolut szép csodainak atélésében mar semmi sem
akadalyozhat, gyakran ¢ép akkor siklik ki a lényeg Faust
Helénajaként tapasztalasunk atfogd karjaibol, hogy megint
ott csillogjon a hideg messzeségben, mint a lenyugvd nap
kodfatylan  fellobband esthajnali csillag. A «tudasra tdrpe
és vaksagra nagy» ember e kiilonds sorsaban rejlik annak
magyarazata, hogy az igazi remekmi kifogyhatatlanul uj és
sohasem untato.

A miaalkotas, a végtelen erdforrasok emberi letiikro-
zése, az abszolit szépséget mint valdban 1étez6 valosagot
tarja elénk, amelynek mintaoka maga a legfobb Valo. A filo-
zofia szerint maga Isten az abszolut igaz, jO, szép ¢és szent,
tehat minden foldi szépség az & kisugarzasa, a mivésziélek
invencidjanak 6 az Thlete és a miiélvezetnek 6 az eszményi
mértékaddja. A miivészi ihletési, talald abrazolasban még
a csuf is — mint az abszolut szép bizonyosfoki hidnya —-
vonatkozasba Iéphet az isteni valdban realizalodott abszolut
széppel, ahogyan az emberi gyarlosagokat is az abszolut
Jonak, mint minden tokéletesség Kkiteljesedésének szemszo-
gébdl szemlélhetjik.

Mennyivel nagyobb ahitattal allna meg a mindent le-
hurrogd kamaszodd gyermek egy-egy mivészi alkotas -el6tt,
ha esztétikai nevelésiink hatdsa alatt tudataban lenne annak,
hogy a mivészi szépet érteni, értékelni, atélni nem a «miivelt-
ség» kedvéért kell, hanem azért, mert benne az isteni szellem
abszolut szépségét formalta meg foldi formaba ontve az alkoto-
mivész! Esztétikai nevelésiink eszményi foka tehat az isten-
ismeretben tett haladas; a foldi 1ét e téren is az eljovendd 1ét
«probaidejévéy lesz, amelybdl egykor «felszabadittatnunk és
véglegesittetniink» kell, hogy a f6ldi homalyban tapogat6zo
mivészi kezdéseken gyakorolva képzeletiinket Isten szine-
latasakor a maga valdsagaban tudjuk meglatni az abszolut
Szép csodas vilagat.
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2. Az esztétikai nevelés lehetdségei.

A legmagasabb eszmény fennsikjain jartunk, hogy annal
fenségesebben taruljon elénk az a latokor, amelynek kere-
tében az esztétikai nevelés lehetdségei kibontakoznak.

Ha az esztétikai nevelés célja felismertetni és megked-
veltetni a gyermekkel az esztétikai szépet, az esztétikai élvezet
targyat, a «hatasosan kifejezett teljességet»’, ha a gyermek
érzelmi életét gy akarjuk gazdaggd tenni, hogy redkapatjuk
egy remekmili megélésére, legelsé teendénk legyen szambavenni
azokat a modokat, amelyek célunk elérését lehetdvé teszik.

A gyermek esztétikai ismereteinek, képességeinek bo-
viilését kétségkiviil sok olyan mozzanat akadalyozza, amely-
nek elhdritasa nem &ll modunkban. Kiilondsen a mai sziikos
gazdasagi viszonyok mellett nem Ichet figyelmen kiviil
hagyni, hogy ¢ép az esztétikai nevelés ro esetleg kiilon kiada-
sokat a sz{il6i hazra foleg zongora- és hegediileckék forma-
jaban, mert ezen a téren az iskola nem mindeniitt nyujthat
egyéni megoldasokat. De korlatok kozé szorithatja esztétikai
nevelésiinket a tarsadalmi helyzet is. Epen ezért nem érdek-
telen probalkozas az esztétikai nevelés eszkdzeinek minimu-
mabol olyan egyetemes ¢és altalanos nivot felallitani, amely-
nek elérése, megvalodsitdsa mindenki szamara vagyoni és
tarsadalmi kiilonbség nélkiil lehetséges.?

Els6sorban tehat ezt az «esztétikai létminimumoty fogjuk
megallapitani S csak azutan tériink azokra a neveld eszkozokre,
amelyek mar bizonyos anyagi aldozatokkal jarnak és vagy csak
szenveddleges magatartdast és hatasok befogadasat és feldolgo-
zasat kivanjak a gyermektdl, vagy a mialkotasban vald teve-
keny reszvételt, beleélést, egyiittmiikodést tételeznek fel.

A legkevesebb, amit minden gyermek megtanulhat, s6t
amire minden gyermeket meg is kell tanitani: az izlés. Mi az
izlés? Amire most gondolunk, az kozel all az «illend6hozy,
a csinoshoz, de nem feltétleniil a divat szerint igazodik.

«Mutasd meg, hogy rendezed be szobad, és megmondom,

Y Schiitz, i. m. 193. 1. Néadai P.. A miivészi nevelés céljai. M. P.
1917.382.1.

2 Nddai Pal: Koényv a gyermekrSl. Budapest, 73. 1. kk., 148,
183. 1. Kkk. Bain: Neveléstudomany, |. k. ford. Szemere. Budapest,
1912. 143. 1. Liberty Tadd: Neue Wege zur kiinstlerischen Erziehung
d. Jugend. 1903. Fr. Natorp: Grundlagen kinstlerischer Erziehung. 1930.
Alexander B.: Mivészet. A mivészi nevelésrél. 1908. Angyal Istvin:
A zenei nevelésrdl. A csurgdi gimn. értesitéjében 1906/7.42. 1.
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ki vagy». Es ezt a mondatot még sokféle véltozatban ismé-
telhetn6k. Mert bizonyos, hogy még az egyszerli, st szegé-
nyes szobaberendezést is szemrevalova teheti egy «virdgos
sarok», hogy az egyszerlien fehérre meszelt, vagy egyetlen
vilagos szinnel befestett és fent vékony szegéllyel diszitett
fal kedvesebb, baratsagosabb, otthoniasabb lesz, mint az
oklomnyi, képtelen ¢és rikitd szinekben «pompazo» viragok-
kal, sablonosédn elrajzolt allat- és emberfigurakkal «ékes»
hamistapéta. Epen az egyszeriségnek van az a vonzoereje,
amely kedvessé teszi a mese Hamupipokéjét. Ezt az egysze-
riséget pedig szinte vellinksziiletett érzék diktalja. Talale-
konysag, amely a falusi menyecskének is megsugallja, hogyan
diszitse cifra tanyérokkal, «csikobdrds kulaccsal», «tulipantos
ladaval», himzett agytakaroval ¢és asztalteritGvel arasznyi kis
otthonat. Az izlés, ez a benniink lappangd kényszer varazsol
muskatlit a zsalugateres kisablakba, ennek Osztokélésére
¢kesiti rajzokkal, diszes faragasokkal az egyszerli falusi nép
a pasztorbot végét, a viragtartdé kardkat, a loszerszamot,
a pipaszarat, a furulyat.

A veliinksziiletett érzék diktalta esztétikai elv szerint
harméniaba  hozni  mindennapi  kdrnyezetiinket — egyénisé-
giinkkel: ez az izlés. Mindenckel6tt veliinksziiletett érzék-
boél fakad, de ennek hianyaban a kornyezet harmonikus el-
rendezését megtanulni, megszokni is lehet. A gyermekben ez
érzék koran jelentkezik és semmi esetre sem azért, hogy el-
fojtsuk. Amikor a fitk o6todikes, hatodikos korukban mar
nem tartjadk izlésesnek, magukhoz méltonak a «gyerekes ru-
hakat» és «nagyfithoz», felsds gimnazistihoz mélton akarnak
0ltézni, ezt nem minden esetben teszik azért, mert a feln6t-
teket akarjdk majmolni, hanem mert megszodlalt bennilk, az
a belsd, titkos, biraldé hang, az izlés. Hiszen ugyanennek az
Osztonszerti érzéknek itélete szerint tartjuk a gyermekkor-
ban a kisgyerekes ruhat izlésesnek. A sziiléi haz azért nem
fogja hamis szentimentalizmussal sajnélni, hogy a fiti, mar
nem kis gyerek ¢és a felnovekedd fii komolyabb ruha uténi
vagyanak segitségére lesz, a nélkiill azonban, hogy ellenkezd
végletbe csapva a piperkdc Onapolas oly talhajszolt formajat
kovetelné, akar a koromapolasban, akar a hajviseletben,
amely mar a hiusagon is tal egyenesen a ndiesség teriiletére
csap at. Mert az egészséges természetll fii az On- és kornyezet-
csinositdas ndies formaja ellen is Osztonszerileg tusakodik.
Férfiatlannak ¢és a maga személyére vonatkoztatva izlés-
telennek tartja.



83

Kiilonés, hogy tanitvanyaink &ltaldban nem  érzik
izlésesnek, de a felnéttek még nem jottek arra ra, hogy fiai-
kat ne illessék lekicsinyld, csufos, komikus becézonevekkel,
kiilondsen nem a legsziikebb csaladi koron kivil. Ha az
édesanyanak, aki fiat «Pici» néven mutatja be, megnyilna
szeme ¢és meglatnd a fitnak szégyenpirral égd arcat, talan
idovel arra is raébredhetne, hogy fia az iskoldban egyébként
egyike a legkomolyabb fiuknak, az osztily tekintélye. O mar
nem «Pici». Szorgalomban, napi iskolai firadozasokban meg-
edz6dott szive sugallja ezt S bizonyosan maga sem tud szamot
adni maganak arrdl, hogy az ilyen becézénevek ellen azért
tiltakozik, mert 6t — a nagy gimnazistat — a farsangi mulat-
sagok csitri tancosndivel teszik egyenranguva, akik az éven-
ként meg-megjelend bali meghivok lapjainak tanusaga sze-
rint ugy latszik versenyre keltek egymassal a minél cikor-
nyasabb, furdbb, izléstelenebb, szinte megszégyenitd nevek
kitalalasdban. Ez is az izlés birodalma, mert hiszen az uzsonna-
vacsorak ¢és balok kozonsége e csufneveket illendének tart-
jak, s6t «hercignek». Am legyen «hercign a leanyoknak —
bar ez is kétségbe vonhato — a figkat azért hivjuk csak
amolyan j6 magyarosan Zolinak, Lajcsinak, Gyurinak,
Pistanak és nem Mackoénak, Pufinak, Cukinak vagy Pocinak.

Ha azt akarjuk, hogy fiainkban az izlés kifejlodjék, oly
alkalmas  kornyzetet kell teremteniink, amely kovetkezetes-
ségével példaképiil allithaté a fejlodé ifju elé. Hogy a gyer-
mekkori kornyezetnek milyen dont6 hatasa van, arrdl sok
tanulsagos aprosagot szolgaltatnak a hires emberek onélet-
rajzai. Goethét olaszorszagi utjan azok a szép, a régi Romat
abrazolo metszetek ihletik, amelyekkel az olasz miemlé-
kekért rajongd atyja teleaggatta a frankfurti sziil6i hazat.
Es az a babszinhiz, amelyet Goethének nagyanyja adott,
még az aggastyannak is legkedvesebb emléke volt. Hiszen
kiindulopontjava lett élete legels6é nagy tervének, a Faust
dramanak és a nagyanyai ajandék jegyében egy egész életen
at dolgozott ezen a legnagyobb mivén. Rach egész éle-
tére elhatirozd volt az a zongorami-gyiljtemény, amelyet
batyjanal Ohrdrufban titkon lemasolt. Olaszorszag halhatat-
lan Verdijét az az oOcska spinét lelkesitette el6szor muzsikara,
amelyet atyja egy kornyékbeli paptol vett neki hosszas unszo-
lasra. Nem egy palyavalasztast a gyermekkorban kapott
konyv, vagy ifjikorban megcsodalt kép dont el. S mégis
akarhanyszor a sziiléi haz mintha nem tulajdonitana annak
kiilonosebb  jelentdseget, hogy a gyermekszoba, vagy a gyer-
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mek tartozkodédsi és munkahelyéiil kijelolt szoba falat ferde
ramaju, rendetlen Osszevisszasagban fliggd, még tartalmilag
sem kifogastalan képek vagy rossz fényképek diszitik-e,
avagy talan holmi ocska horgolasu kefetartdé és konyha-
asztalok folé valdo «himzés». E hianyokat nem mindig a sze-
génység idézi eld. Inkabb a nemtérédomség oka annak, hogy
még gyakran gazdag ¢és elokel6 hazak gyermek-, illetdleg
tanuldszobai is viharverte és napégette sziklas hegyoldalhoz
hasonlitanak, amelyen még a kovirozsa is csak tengddik.
Pedig mily konnyi a dolgon segiteni! Csak ne gondoljuk,
hogy amit mi az uriszobabol, a szalonbol kiselejteztiink, akar
kép legyen, akar butor, hogy az jo lesz a tanulészobaba. Hogy
legyen a gyermeklélek éppé foltos, szakadt butorok kozott?
Hol tanulja meg szeretni a tdokéletest, a szépet, mikor a szép
megértéséhez  sziikséges felsObbséges oOntudatot a  selejtes
targyakkal zsufolt kornyezet sziintelenill a sarba taszitja?
A megoldas néha egész egyszerii volna. A napilapok vasar-
napi mellékleteiben, jobb képeslapokban nem egyszer jele-
nik meg egy-egy nagy mialkotds, valamely havasi vagy
alfoldi  taj, felsémagyarorszagi, erdélyi varosaink érdekes
latképeinek tligyes reprodukcioja. Ilyen reprodukciok kiilon-
ben hirneves kiadok olcsé kiadasaban is megszerezhetok.
A gyermek akir maga készithet hozza szép, iivegezett kere-
tet. Azutdn két-harom falmezére keriiljon egy, legfeljebb két
nagy kép, kozéphelyet egy nagyalakl szentkép vagy feszii-
let foglaljon el és a tanulészobanak mindjart kedélyesebb,
hangulatosabb, megnyugtatobb lesz a légkdre. De a gyer-
meknek jobban sikeriilt rajzai, faragvanyai, fényképei is
részesiilhetnek abban a kitlintetésben, hogy a tanuldszoba
falat diszitsek.

Nemcsak a kornyezetet kell ugy beallitanunk, hogy
hangulatossagaval  létrafokul ~ szolgalijon az Uristen altal
reankbizott 1¢élek felemelkedésének, hanem taplalnunk kell
a gyermeki lelket oly modon, hogy odntevékenységre inditjuk
¢s tlgyelink arra, hogy minden munkajait a szép jegyében
végezze.. Vajjon mennyivel tobb faradsaggal jarna, hogy a
gyermek maga diszitse kornyezetét, magakészitette ex libris
keriiljon konyveibe, maga faragja konyvtartojat, oOra-, toll-,
tintatartdjat, levélnyomojat? Bizonyos, hogy sokkal izlése-
sebb volna, ha magarajzolta levelezdlapokon kiildené kara-
csonyl €s Ujévi koszontdit ismerdseinek. Legalabb nem volna
kénytelen 0jévi koszontSil holmi ékteleniil rajzolt és szine-
zett (arannyal!) ujévi malacok képével kedveskedni. Az



85

egyszeribb mindenesetre itt is a legkomolyabb ¢és legel-
fogadhatobb megoldas volna: fehér levélpapir, fehér bori-
tékban.

Az esztétikai nevelésnek mindenki szamara elérhetd és
megvaldsithatd modjai kozott utolsd helyen emlitjik, de nem
kevésbbé jelentdsnek tartjuk a magyar népmiivészet iranti
érdeklodés felkeltését. Annak az anyagnak, amelyet e téren az
iskola, vagy a néprajzi muzeumok latogatisa nyuhjthat, be
kellene vonulnia a gyermek mindennapi életébe. A népmiivé-
szet mivészi kezdetlegességei a fejletlen gyermeki lélek fel-
fogasdhoz kozelebb allnak, mintsem barki sejthetné. A népies
diszitések utdnzasa konnyli, még az igyetlen rajzold szamara
sem nehéz feladat. Falusi véasarokon olcson beszerezheté né-
pies diszitésii targyak a tanulészobanak is hangulatos diszei
lehetnek. De a népmivészetnek egy masik teriilete is nyitva all
elottiink, amidta a magyar népdal igazi eredeti stilusara a
modern népdalkutatok  felhivtak  figyelmiinket, amidta a
magyar népdal nem egyértelmii tobbé a ciganyos dilettantiz-
mussal ¢és a komoly miivészi kordk elott is mind nagyobb meg-
becsiilésben részesiil, S amiéta a szebbnél-szebb igazi magyar
hangulatbol fakado dalok egyszerii, olcso gylijteményes kiada-
sokban is kozkézen forognak. A sziil6i haznak van ezen a téren
nemzetneveld hivatasa is, ha a gyermekeket mar kiskoruktol
fogva raszoktatja, hogy szabadidejiikben ne a moziban hallott
«slagerty flityorésszék, hanem vegyék eld énckeskonyviiket és
tanuljanak meg kottabol énekelni. De ezt sem akarhogyan,
hanem mindenekelStt szépen.! A gyermek  éneklSkedvét,
annak felkeltését, fejlesztését ¢és iranyitasat illetSleg kiilfoldon
ma egészen ujszeri kisérletekkel talalkozunk. Annak meg-
figyelése, hogy a gyermek nemcsak szabadon, fantazidjanak
sugallatara szeret rajzolgatni, hanem szivesen énckelget is sza-
badon improvizalt — mindenesetre a gyermeki kezdetlegesség
fokan all6 — dallamokat, az énekkulturanak eddig ki nem
aknazott uj teriiletét jelentheti. Hogy a gyermek nemcsak
konnyen tanul kottdbol olvasni, hanem konnyen alkot is
megadott népies, foleg jatékos szovegre Uj dallamot és le is
tudja irni, ha kell6 vezetésben és gyakorlasban részesiil, azt a
jelenleg Németorszagban miikddo  kivald  zenepadagdgusok

! Pl a «Magyar Cserkész» konyvei 116—117. sz. 101 magyar nép-
dal; Madarka, 102 magyar népdal. Kerényi Gy, a «Magyar Korus»
kiad. 1934. Magyar egyhazi énekek: Harmat—Sik: «Szent vagy, Uram!»
Gyermeknek vald ének taldlhatd Bartok, Kodaly, Balint Sandor gytij-
teményében és az «Uj Idék» notaskonyvében is.
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figyelmet érdemlé kisérleteinek meglep6 eredményei iga-
zoljak.!

Az esztétikai nevelésnek eddig felsorolt és a joizlés fej-
lesztésére, a mindennapi kornyezet esztétikai elrendezésére
vonatkozé modjai még csak kozvetve érintik az igazi miiérzék
kifejlddését és csak alkalmas talajt készitenek el6 a komoly
mivészi élmény szamara.

A miivészi élmény mind a mualkotdsnak, mind a miélve-
zésnek sarkpontja. Az alkotomiivész ezt ¢€li at az ihletés pilla-
natadban, amely varatlanul, sokszor akarata ellenére, elemi
erdvel lepi meg és foglalja el egész valojat. Ezt a miivészi él-
ményt az alkotomiivész allanddan ébrentartja emlékezetében
mindaddig, mig az ¢élmény velejét, a miivészi eszmét, a ké-
sObbi miialkotds alapgondolatat, egészen vilagosan nem latja.
A miualkotot ezutan az a vagy Osztokéli, hogy élményét
masokkal kozolje. Az alkotdmiivész nem irdasztala fiokja-
nak dolgozik, hanem targyat és oly miivészi format keres
¢lményéhez, amely ugyanazt az ¢élményt a miiélvezd lelké-
ben is életre kelti. A mualkotot nem a «dicsdség utani
vagy» hajtja. A mialkotdé becsvagya ¢és életsziikséglete,
hogy az élmény nyujtotta eszményképbdl kiindulva megta-
lalja és megtegye az utat a mindenki szdmara érthetd muvészi ¢
targyon, a lényeges vonasokat kiemeld, kelléen nagyitva
exponalé forman ¢és ennek anyagi megvaldosulasan (szinben,
hangban, szavakban) keresztil a miiélvezé lelkéhez. A mial-
kotot kifejez00sztone hajtja, hogy Beethovenként megalkossa
embertarsai szamara «az Ordm dalaty» a mulandésagon, az
anyagvilagon kivivott gyézelem oOromének dalat. A miiélvezet
ezzel szemben nem mas, mint az alkot6tdl kiindulé tGton vissza-
felé menni, a pusztan érzékeinkkel felfogott nyers anyag (szin,
hang, szavak) fliggobnye mogott a forma sziluettjeit felismerni,
s6t a fliggony két szarnyat széttarva tovabbmenni mindaddig,
mig az alapérzés, alapgondolat benniink is langralobbantja azt
az els@ élményt, amely a miivészt alkotasra birta. A miiélvezd
lelki sziikséglete, hogy a mindennapisagban elfonnyadt lelkét
idénkint megmartsa egy-egy nagy miivészi Iélek legelrejtet-
tebb bels6 életének élteté forrasvizében és a miforma az a halo,

' Fritz Jode: Das schaffende Kind in der Musik. Kallmeyer,
Wolfenbiittel, 1934. Dietr.  Stoverock, Berlin, Hohenzollern  Oberreal-

schule; v. 6. Enekszo, Il. 2—3. sz. 129. 1. 0. Karstadt: Method. Stro-
mungen d. Gegenwart. Langensalza, 1930. 443. 1. kk. Musik. Wilh.
Meister;  Schneider,  Katholische = Familienerziehung.  Freiburg i.  Br.

1935.271—292. 1. féleg 280. 1.
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amelyet a mtvész kivet, hogy a muélvezét megragadja, az a
csalétek, melynél fogva a mtiélvezo6 a remekmii rabjava lesz.

A remekmii tehat az élet teljessége megsziirve az alkotd-
miivész egyéniségén és vilagnézetén és oly formaba oOntve,
amely egyszeri latasra vagy hallasra lebilincsel, foglyul ejt,
meghat, felemel vagy lenyligoz és az emberi életet minden
fenségével, bajaval, mélységével, gyarldsagaival, szenvedései-
vel, oOromeivel, bineivel, fény ¢és arnyoldalaival egyetemben
eddig sohasem érzett elemi erdvel megélni, atérteni késztet.

Ha tehat a gyermeket erre a mélyen emberi miiélvezetre
akarjuk red vezetni, az a kérdés, vajjon melyek azok a moédok,
eszkozok, amelyek a gyermeki lelket reakapatjak, hogy a mi-
élvezetnek fent vazolt szellemi munkajaban kedvét lelje?
A miiélvezetnek is vannak fokai. Elészor csak passziv befoga-
dassal kezdddik és abban a fokban novekszik intenzitasa és
értéke, amilyen fokban sikeriil a passziv befogadast beleéléssé,
atéléssé, sot az alkotomiivésszel vald egyiittdolgozassa, ujra-
alkotassa valtoztatni.

A magasabbfoku esztétikai nevelésnek el0szor csak harom
olyan lehet6ségérdl szolunk, amely pusztan passziv, szenvedd-
leges magatartast kivan, hatasok befogadasat és azoknak utdn-
¢eléssel vald feldolgozasat. E harom lehetdség a miizeumok,
Szinhazak és hangversenyek latogatasa. Azutan kovetkezzenek
majd az esztétikai nevelésnek oly eszkozei, amelyek mar feve-
keny részvételt kivannak az alkotomunka reprodukdldsat, bizo-
nyos technikai fogasoknak, kéziigyességnek, miivészi tudas-
nak elsajatitasat illet6leg. E modok a rajztanulds, eléaddasmiivé-
szet és valamely hangszeren valo jaték tanuldsa.

Szandékosan a muizeumlatogatast emlegettiik elsé helyen,
mert nemcsak a képtarak, hanem a régiségtarak, néprajzi
gylijtemények anyaga is lehet esztétikai élvezet targya.

Mi legyen az, mit a gyermeknek a képtirban az esztétikai
érdeklédés kezdéfokdn bemutathatunk? Mindenekel6tt kiza-
rolag klasszikus stilusi remekmil. A jelenkor mivészetének
remekeire a gyermek késobb maga is ratalal. A gyermek Osz-
tonszeriileg a nem remekmivek felé fordul és inkabb szereti
az Ujszeriit, azt a miivészeti stilust, amelynek lényege a klasz-
szikus formak repesztése, 0j formak keresése. A gyermeket
kiilonds kedvtelés hajtja az 1j utakon tapogatodzo, ujszeri
mivészet felé, mert az Uttor6 mi felségeiben sajat magara
ismer és mert a klasszikus formak elvetésében igazolva latja —
persze Onkényteleniil — a tekintély és tarsadalmi korlatok
ellen ldzadozo egyéni kiizdelmeit.  Epen azért mind a kép-
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tarak, mind a szinhdzak és hangversenyek latogatasakor rajta
kell lenniink, hogy a gyermek elé eleinte csak klasszikus re-
mekmil keriiljon. Csak aki megtanulta érteni a szabalyost,
csak az fogja egykor helyesen értékelni a kivételest.

Nem szabad elfeledniink azonban, hogy a miivészet az
egész embernek szol, tehat az alsd, a természetes embernek is;
s6t nem ritkdn talstulyban ez utobbinak. Attol fligg, hogy a
mivész milyen €élményébdl fakad a mii és milyen céllal igyek-
szik az élményt kifejezni. Vildgos, hogy ha a mii az alsobb
ember vilaganak élményeibdl jO, a nézdben és hallgatoban is
ez az alsébb ember fog megszodlalni és a mii szemléletére vissz-
hangot adni. A neveldknek, tehat kiilondsen a sziiléknek nem
szabad restelniok, hogy kiss¢é mas véleményiik van az alsobb
embert kifejez6 miivekrdl, mint maguknak a mivészeknek.
Nem kell restelniok, hogy nem «elesztétizalt lények» 1évén,
nagyobb Oszinteséggel adnak szamot Onmagukon észlelt ta-
pasztalataikrol és bar az emberi élet természetes megnyilat-
kozasait is a Teremté miivének tekintik, mégis tisztdban van-
nak az emberi természet elromlott allapotaval, amelynek az
Isten-alkotta vilagharmoniat megrontd ember az okozodja S
amelyr6l a miivészek nem nagyon szeretnek hallani. Hiszen
nevel6k is, sziilok is Onmagukon tapasztalhatjdk, — ha van
merszilk onmagukrol elfogulatlan birdlatot mondani —, hogy
a feln6tt sem tartja mindég kézben az alsobb ember gyepldit.
Ahol tehat a felndtt sem tud szemrebbenés nélkiil megallani,
amely szinmi eldadasakor a felnétt lelkében is az als6 ember
jelenléte lesz tudatossa, ahol a konnylvérii muzsika és tanc
az also6 embert taplalo tarsadalmi élet keretévé lett, ott gyer-
meknek még kevésbbé van helye, hacsak azt nem akarjuk,
hogy id6 el6tt eloregedjék. Szivesen vallaljuk még a «hamis
priidéria» vadjat is, ha arrél van szo6, hogy gyermekeinkben az
als6 ember ne id6 el6tt ébredjen fel, oly koran, amikor még a
felsobb ember erétlen. Ha pedig mar felébredt, mindaddig,
mig meg nem tanulta énmagat a kiils6é benyomasok ellen men-
tesiteni, védeniink kell oly hatasok ellen, amelyek a természet-
szerinti embert nemhogy felemelnék és megnemesitenék,
hanem ellenkezbleg letaszitjdk és magukkal rantjadk. E véle-
ményiinkben a modern — nem Katolikus — pszichologia is a
legteljesebb mértékben timogat.

Kelld6 magyarazat és vezetés nélkiil a képtarak termein
végigloholni nem lesz gyiimolcs6z6 és foleg nem esztétikai €l-

! Miiller-Freienfels, i. m. 216—217. 11.
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vezet. Epen azért el6re kivalasztunk néhany képet és a gyer-
mekkel csak ezt a néhany képet tekintjik meg behatoan.
A tobbit aztan egyelére melldzhetjiik. A képtarakban nem
azért van kitéve annyi kép, hogy a beldlik éarad6é hatasokat
egyetlen latogatas idején, egy délelétt néhany ordja alatt hab-
zsoljuk be. A kivalasztott kép el6tt kelld tavolsagban szotlanul
megallunk, miutdn megneveztiik a festd nevét és azt a szaza-
dot, amelyben a festdé élt. Azutdn néhany percig hatni enged-
juk a képet a gyermekre. Majd mikor latjuk, hogy betelt a
nézéssel, unatkozni kezd, akkor rdviden néhany szoval meg-
magyarazzuk a képet olymodon, hogy elobb kiilséségeken
kezdjik a magyarazatot ¢és fokozatosan hatolunk befele a
Iényeghez. Kiindulunk abbél, hogy milyen a kép, vagy szobor
anyaga (vaszon, marvany, fa, olaj-, vizfestés, faragas). Azutan
megkérdezzilk a gyermektdl, hogy mit gondol, mit abrazolhat
a kép? Tévedéseit kiigazitva & cim ¢és a valodi tartalom kozti
kapcsolatra utalunk. Azutdn megkiséreljiik felelni arra a kér-
désre, vajjon a valosagban, a természetben hogyan talalndk
meg ezt a targyat? Mit adott techat a természethez a miualko-
tas? Ennek kapcsan mar felhivhatjuk rd a figyelmet, hogy
milyen formai kapcsolat all fenn a kép egyes részei kozott,
milyen szinekrdl adhatunk magunknak szamot, milyen stilust
a mi (renaissance, barokk stb.). Végiil elmondjuk a kép tar-
talmat, kidomboritva az alapgondolatot €s azt, hogy mi indi-
totta a miivészt ¢ mii megalkotasara? (Strzygowski).! Vilagos,
hogy az ilyen képtarlatogatas elOkésziiletet kivan. De a gyer-
mek kedvéért érdemes effajta tanulmanyokba is belemélyed-
niink a képtari katalogus, vagy egy jO miivészeti lexikon segit-
ségével.

Bar az iskola a sziiléket mind a képtar, mind a szinhaz-
latogatasban tamogathatja, az esetleges hidnyokat poétolhatja,
mégis hangsulyozandd, hogy szinhidzba és hangversenyre se
vigyiik a gyermeket bizonyos el6készités nélkiil. A szinhaz és
hangverseny latogatdsa legyen lélekbemarkolé élmény, a
hangverseny napja iinnepnap, amely sokdig éreztesse hatasat.
E maradando hatasnak feltétele azonban nem az, hogy a gyer-

Y Nddai P.: A miivészi nevelés céljai. M. P. 1917. 462. 1. A. Lichi-
wark: Die Erziehung des Farbensinnes (1905); E. Weber: Kunsterziehung
und  Erziehungskunst  (1922); Ueding: Grundfragen der Kunstbetrach-
tung stb. (1924); Lyka Karoly: Kis konyv a mivészetrél (1908);
Hekler A.: Az Wjkor mivészete (1933); Alexander B.: Mivészet (1909);
Jeszenszky S.: A képzémilvészet iranti érzék nevelése az iskolaban
(M. P. 1927).
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mek az egész szinjaték, az egész hangverseny alatt hangosan
csamcsogva cukrot szopogat és narancsot eszik. Mieldtt a gyer-
meket a szinhdzba vinndk, elébb magunknak is meg kell a
kérdéses darabot nézniink, vagy legalabb is at kell olvasnunk,
mert csak igy lesz a gyermeknek adott magyarazatunk ter-
mékeny.! A szinmii el6tt néhany szoval megismertetjik a
gyermeket a szinml irdjaval, azutan a szinmi fOszerepldivel
(a miivészekkel is) és végiil azzal a problémaval, amelyet a
dramair6 mint megoldand6 feladatot tiizott maga elé. De a
dramai  eseménynek csak  kiinduldészalait mondjuk meg,
a befejezést, a csattanot, a fchos sorsat, a problémanak meg-
oldasat nem aruljuk el eldre. A szinieldadas egész tartama
alatt tovabb semmiféle magyarazattal ne zavarjuk a mi hata-
sat. A szinhazbol hazamenet azutan néhany kérdéssel tajé-
kozédnunk kell, hogy a gyermek megértette-e, amit latott.
Kérdéseinkben azonban ne latsszék a kiszamitottsdg. Ne a
szamonkérés, hanem a kedélyes tarsalgas kontdsében jelenje-
nek meg észrevételeink. Szinte a gyermekkel egyiitt kiséreljiik
most mar meg felelni arra a kérdésre, miképpen oldotta meg
a dramairé feladatat. Hiszen ha igazi miiélvezetben akarunk
részesiilni, magunknak is szamot kell tudnunk adni arrol, hogy
a drama mely jelenete volt a legelragadoébb ¢és hogy emléke- '
ziink-e a dramai szoveg néhany megkapobb fogalmazasara.
Ha szoréi-széra nem is jutna esziinkbe, utdlag a drama szdveg-
kiadasaban megkeressiik és a gyermekkel feljegyeztetjiik.
A felndttebb gyermeket se kiildjiik olyan darab eldadasara,
amelyet magunk nem ismeriink ¢és neki se engedjik meg,
hogy elmulassza 6nmagéanak szamot adni a latottakrol €s hal-
lottakrol.

Mint ahogyan a szinhaznak sem elsddleges célja a puszta
szérakoztatas, ugy a hangversenyek latogatasa se legyen pusz-
tan 1dotoltés. A legidedlisabb az volna, ha azokat a miveket,
amelyeket a hangversenyen hallani fogunk, odahaza elébb a
gyermekkel zongorakivonat alapjan megismertetndk. Ha a
megtekintendd opera, vagy a hangversenyen eldadasra keriild
zenemil fO6bb dallamait a gyermek odahaza maga is tobbszor
eljatszana zongoran, a mi megértése mar nem keriilne nehéz-
ségekbe és, a figyelem minden energidjat a mii szépségének
¢lvezetére lehetne forditani. A gyermek kiilonben olyan zene-
miveket szeret leginkabb, melyek valamely asszociativ ténye-
z6vel, pl.  egy természeti képpel magyarazhatok meg (pl.

! Id6sebb kordban az ifjii ezt az elékésziiletet maga is elvégzi.
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Beethoven VI. szimfonidjaban a madardal, erdézugas, hul-
lamzas, vihar rajza, vagy Wagner «vezérmotivumai», R.
Strausz «Till Eulenspiegel», Tod und Verklarung). De nemcsak
a programmzenét, hanem az 0. n. abszolut, az elvont muzsikat
is konnyen érthetévé tehetjik, ha a gyermeknek a zenemi
fobb témait még a hangverseny eldtt jol emlékezetébe véssiik
¢s mar eldore megmutatjuk neki, mily pompas otletekkel, mily
csodas formaérzékkel ¢épiti fel a zenekoltd sokszor néhany
hangra mivének egész vilagat (pl. v. 6. Mozart Jupiter-szimfo-
nigjanak végét). Kozéposztalyunk zenekultiraja ma annyira
mélypontra jutott, hogy igazan csak az idealrdl lehet beszélni
a valositas lehetoségének reménye nélkiil. A kozépiskola no-
vendékei kozott ma elég kevés akad, aki valamely hangszert
tanulna, vagy elfogadhatéan zenélni tudna. Bizonyos, hogy
a gazdasagi romlas mellett az iskolai elfoglaltsag ndvekedésé-
ben is lehetne e jelenség okait keresni. De a kozéposztalynak,
mely valamikor a kultira hordozoéja volt, azel6tt sem voltak
rozsas anyagi kilatdsai és az iskola azel6tt is megkovetelte a
hianytalan munkat. Gazdasagi romlds kiilfoldon is van, mégis
akadnak kimondottan miivészetkedvel6 varosok (Bécs, Miin-
chen, Drezda), ahol a hangversenyekre, szinhdzakba latogatni,
legalabb egy hangszert (zongorat vagy hegediit) elfogadhatban
kezelni, ma is még a miivelt ember legelemibb ambicidi kozé
tartozik s mig minalunk egyébként nagymiiveltségii, nagy-
tudasi, magas szellemi életet él6 emberek nem tudnak mit
kezdeni a hangversenyeken hallott zenemiivekkel s ebbeli
jaratlansagukat nem tartjdk sziikségesnek korrigalni, addig
pl. egy bécsi zenekari hangverseny latogatdinak apraja-nagyja
a tarsadalom minden rétegébdl Gsszeverddve Kkipirult arccal és
lathaté izgalommal és lelkesedéssel lapozza a magaval hozott
zongorakivonatot, s6t partiturat és ¢ nem csekély zenei tudast
igényld modon vesz részt a zenekar miivészi munkéajaban. Hol
vannak ettdl a mi hangversenylatogatoink, akik a kiilfoldi
«sztarok»  muvészetének csodalatdba  meriilve  jogosultnak
tartjak mindazt lecsepiilni, amit hazai miivészek, hazai zene-
szerzOk nyujtanak?

A mivészetek kozil a zene az, amelynek igazi értéséhez
technikai késziiltség is kell, amelynek igazi atéléséhez egy hang-
szer kezelésének bizonyosfoku technikai ismeretére van sziikség.
Valamikor, nem is olyan régen, a csalad legkedvesebb szora-
kozasa és vasarnapi mulatsaga nem a bridzsjaték volt, hanem
a hazi zene. Sziildk és gyermekek egy-egy hangszeren jatszva
mélyedtek el a klasszikusok tridinak, quartettjeinek élveze-
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tében. Es ma hovatovibb oda jutunk, hogy csodajara fognak
jarni annak az embernek, aki valamely hangszeren jatszani
tud. A zene megint csak az egészen kivaltsagosaké lesz, nem
a csalad, a tarsadalom kozkincse.

Ennek okat a vilaghaboru ota elterjedt eléitéletekben kell
latnunk. A sportszellembdl a zene teriiletére is atplantaltdk a
verseny rogeszméjet. A sziilok ugy vélik, hogyha a gyermekiik-
b6l nem lehet egy masodik Sauer, Backhaus, Kreisler, vagy
Casals és nem fog soha podiumra léphetni, akkor inkabb ne
tanuljon egyaltalaban zenét. Kar a faradsagért. De ez csak
kibavo. Gyermekek ¢és sziilok egyarant inkabb ez utobbitol
félnek: a faradsagtol Mert valdban csak az tudja, hogy gyak-
ran mily emberfeletti erdfeszitést, mily Kkitartast, tiirelmet, a
figyelemnek mily koncentralasat, a haszontalan szoérakozasok-
nak mily gyokeres megtagadasat kivanja egy hangszer alapos
tanuldsa, aki maga is abban a szerencsében részesiilhetett,
hogy még gyermekkoraban atesett a kezdet nehézségein és
¢lvezhette ¢ végeredményben magasztos festi és szellemi munka
aldasait. Ha a gyermek még csak kezdé valamely hangszeren,
kétségteleniil vele egyiitt kell szenvednie az egész csaladnak
¢s a csalad a gyermek kedvéért ezt az dldozatot ma ugylatszik
nem szivesen hozza meg. De a gyermeket Kkitartasra 6sztondzni
és benne a hangszeren valo jatékhoz Ujra meg Ojra kedvet kel-
teni, ez oly neveldi ligyességet kivan, hogy erre a modern
csalad nem latszik maga sem kelld akarater6vel rendelkezni.
Mardl holnapra nem Iehet semmit sem elsajatitani és a leg-
nagyobb tiirelmet éppen a hangszertanulas igényli.

Mindenesetre egyszeriibb megoldasnak latszik radiot sze-
rezni a gyermeknek. Azzal legalabb félnapokat is eltolthet és
konnyiiszerrel részesiil «olcs6 miiélvezetben.» Nem akarjuk
kétségbevonni a radidnak nagy ismeretterjesztd ¢és szorakoz-
tatd elényeit, de aki azt gondolja, hogy a radio potolni tudja a
tanulds utjan szerzett muélvezd-képességeket, az a dilettantiz-
mus, a szellemi korlatoltsig és a kontarsag okozojava teszi a
radiot, amelynek egyébként a kultirat kellene mind szélesebb
korokkel megkedveltetnie. Mert ahogyan a fényképészet és
modern nyomdatechnika a festészetet és a képtarak latogata-
sanak sziikségszerliségét nem helyezte hatalyon kivill, ugy a
gép utjan kozvetitett zene is megkedveltetheti olyanokkal a
zene legnagyobbszerli alkotasait, akik eddig a magasabb
muzsikdhoz semmit sem konyitottak. S a radido azért mégsem
szorosan vett miélvezet. Még akkor sem lesz azza, ha mecha-
nikailag teljesen tokéletes lesz. A zene miiélvezetéhez ugyanis
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a modern esztétikai pszichologia nézete szerint is hozzatartozik
az el6adomiivésszel vald kozvetlen kapcsolat. A zene mint a
tanccal  valamikor elvalaszthatatlanul egyiivétartozd — miivé-
szet a mivészetek koziil leginkabb taldl visszhangra az ember
motorikus életnyilvanulasaiban, az 0sztonds mozdulatok rit-
mikajaban. A tanc is ez 0sztonds testmozdulatok stilizalt for-
maival igyekszik a zenét abrazolni és még a hangszerek keze-
Iésének modja (pl. a vonohuzas, a toldo-puzon és dobverd keze-
Iése), s6t maganak a dirigensnek kézmozdulatai is ennek az
0sztonds, motorikus  testritmikdnak  konvencionalt  formai.
A zene élvezetéhez, s6t megértéséhez sokban a zenészeknek és
karmesternek e fentemlitett mozdulatai is hozzajarulnak. De
meg a hangversenyeket sem hiaba rendezik egy kiilon erre a
célra berendezett teremben. Azok, akik odahaza a radi6 miiko-
dése kozben beszélgetnek, olvasnak, kartyaznak, szoérakozva
hallgatjdk Beethoven [|X. szimfonidjat, taldan nem is sejtik,
hogy az egyetemes emberi megmozdulasoknak mily elemi er6-
forrasai nyiltak meg ugyanakkor azok szamara, akik a hang-
versenyteremben személyesen jelenvoltak.

A gyermek szamara a radidhallgatds még kevésbbé lehet
igazi miélvezetté, mint a felndttek szamara, mert amennyivel
nagyobb fokban hajlik a gyermek a miiélvezetet csupan a
szenzoérikus €és motorikus benyomasok utjan feldolgozd szem-
Iéletre, annyival nagyobb mértékben akad meg kiilséségeken,
— jelen esetben a radidhallgatast zavaré mozzanatokon — ¢s
annyival kevésbbé képes az asszociacid és absztrakcid utjan
esetleg még a radidkozvetitésben is talalhaté miiélvezetre.

A radié kiilonben még mas ok miatt sem nydjt a gyermek
szamara sokkal tobbet szorakozasnal és némi ismeretkozlés-
nél. A radidhallgatok nagy szazaléka valogatas nélkiill mindent
meghallgat és egé€sz nap hajlandd a hangszord bilivkorében
maradni. Még napi munk4jat is radidzene vidamitja. Az ilyen
radidhallgatonak nincs meghitt otthona, nincs egy rejtett
kuckoja, ahova a nagyvilag bele ne rikoltana. Az ilyen ember-
nek nincs ideje Onmagara, nincs alkalma magabavonultsagra,
az idegfesziiltség enyhitésére, mert otthona mindég nyitva all
a kiviilrél jovo benyomasok szdmara. A beliilrl jové inditdsok
elnémulnak és leszokik a gondolkozasrol. Atadja magat a
hangszoréban megszolalo eléadoknak, gondolkozzanak azok
helyette. Igy éntudata eltompul. A koncentraciéra amugy is
nehezen vezethetd gyermek figyelme aztan még hajlamosabb
erre a szétszorodasra, amiért a filmszinhdzi eldadasoknak
sincs a tanulas ideje el6tt €s munka kdzben eldnyos hatésa.
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A filmjaték is szétszor, s kiillondsen a hangosfilm, ez a modern,
szorakozasra vagyo kozonség szamara készilt kétlaki produk-
tum, nem konnyen lehet mii¢lvezetté, mert elvesztette a vald-
ban filmszerli gyorsanpergést ¢és dramat mimelve igazi dra-
mava is csak ritkan tud lenni.

Fejtegetéseink  természetesen nem 1Ugy értelmezendok,
mintha a gyermeket ne részesithetndk idénkint és kelld ova-
tossaggal a radid és film szorakozasanak agypihentetd ado-
manyaban S mintha a radiénak ¢és filmnek nem ismerndk el
bizonyos foku izlésnevel hatasat.

A gépzene passziv hallgatasanal ¢és altalaban a puszta
kiviilr6l jové hatasok feldolgozasara berendezett mii¢lvezet-
nél utolérhetetleniil magasabban all az a miiélvezetmdd,
amelyben a miiélvezd tevékeny részt vesz a miialkotasban, illetbleg
annak reprodukadlasdban. A csalad feledni latszik 6si tradiciok
altal szentesitett hivatasat, hogy a gyermeknek elsé oOnkifej t6-
zéséhez az elsé keretet adja. Mert mig a passziv szemléld
szamara a mivészet csak miélvezeti alkalomként jut szerep-
hez, addig a mialkotast reprodukalni, a miialkot6 formald
tevékenységében résztvenni tudd gyermek szamara a mivé-
szet Onkifejt6zEés, els6 alkalom a fellépésre, arra, hogy leg-
mélyebb emberi ¢élményeinek vilaga, értelmi, akarati és
érzelmi ¢lete, szavakkal ki nem fejezhetd6 modon megnyilat-
kozhassék.

Mihelyt a rajzoini tudé gyermek mar nem tanul rajzot
az iskolaban, a sziiléknek valamikép gondoskodniok kellene
arrol, hogy, ha nem is részesiil tovabb szakszerii vezetésben,
azért ebbeli tehetsége el ne satnyuljon. Ezért a sziiléknek egy
alkalmat sem volna szabad elmulasztaniuk, hogy a rajzolni
tudd gyermeket ¢ képességének tovabbi gyakorlasara buz-
ditsak (pl. nyaron, a nagysziinidei utazds alkalmaval mennyi
alkalom nyilik erre!).

Viszont mindaddig, mig a gyermek az iskolai 6nképzé-
korben nem juthat szohoz, a sziil6i haz lehetne a gyermek
els6 szerepléseinek kerete. Véajjon miért ne rendezhetnének
a gyermekek egy Kis hdzi iinnepélyt karacsony estéjén, Szil-
veszter este, a nagyszombati feltimadasi kormenet utan,
vagy mas alkalmakkor (pl. édesapa, édesanya névnapja,
a gyermekek osztalytarsaival egyiitt rendezett uzsonna idején),
amikor az egész csalad egyiitt van? A sziilék altal valasztott
kolteményeket elszavalva, esetleg rovid, gyermekek szamara
késziilt szinpadi jeleneteket, gyermekdarabokat, magyar né-
pies jeleneteket (pl. betlehemes jatékot, husvéti jatékot stb.)



95

eléadva,' a hazi {innepélyt itt-ott egy zongora- vagy hegedii-
darabbal tarkitva a gyermek feledhetetlen emlékeket gylijt-
het e téren mar otthon is. Ha a sziiloék a gyermekek hazi iin-
nepélyének elokészitésével faradnak, oly munkat végeznek,
amely csak késébb fogja meghozni gylimdlcseit. Példa legyen
e téren is a Goethe-csalad. Goethe oOnéletrajzaban is utal ra,
hogy a babszinhdzhoz mellékelt szovegkonyv alapjan huga-
val szinhazat jatszott és Goethe mint a weimari szinpad ren-
dezdje sokszor visszaemlékezhetett azokra a kulisszakra,
amelyeket otthon gyermekkoraban tervezett.

Végiil, ha a gyermekben zenei hajlamokat fedeziink fel,
ajanlatos mar koran (a zenepedagégusok véleménye szerint
mar 4—6 éves koraban) valamely hangszer tanulasdra fogni,
eleinte inkabb csak jaték keretében. Szambavehetd hang-
szerek a zongora, hegedli, gordonka, nagyobb filk szamara
az orgona. A fuvohangszerek, kiilonGsen a rézfuvok (trombita,
kiirt, puzoén) nem el6énydsek a gyermek szervezeti fejlodésé-
nek szempontjabol, bar a fafavok kozil a fuvolat és klari-
nétot a gyermekek igen kedvelik. A hangszertanulas termé-
szetesen szakember vezetése mellett torténjék és e szakember
munkajaba ne szoljunk bele, ha nem értiink muzsikahoz.
Altalaban az szokott a hiba lenni, hogy a szillsk egy-két évi
tanulds utdn mar azt szeretnék, hogy a gyermek «magyar
notakaty ¢€s «eldadasi darabokat» tudjon eléadni. A zongora-
vagy hegeditanar erre a sziil6k kivansaganak igyekszik eleget
tenni és a komoly tanulmanyok helyébe «konnyii zenét» iktat.
A gyermek igy természetesen még késobb jut el addig a fokig,
amikor mar el6adhat. S6t a koran erOltetett szereplés miatt
elveszti kedvét a hangszertdl, mert maga is érzi, hogy még
milyen messze van az igazi tudastél. Mindig szem el6tt tar-
tandd tehat, hogy a helyes hangszertanulas titka elébb 4—5
évig tartd technikai gyakorlatok beidegzddése S csak azutan
johet az «élvezety. Csupan arra kell ligyelniink, hogy a gyermek,
ha még oly konnyii darabot tanul is, sohasem «atiratokboly,
u. n. «konnyl letétekbdl», Liederschatzbol és Walzeralbumbol
ismerje meg a zene nagyjait. Komolyan tanulni mindig csak
eredeti darabon lehet, mert az a legegyszeriibb kontdsben
is remekmii és mert annak gyakorlasi modja pl. zongoran
pedal nélkil (!) torténik, tehat kizar minden dilettantizmust.
Ily vezetés mellett «Frau Musicay ismét bevonul a csa-

! llyen gyermekdarabokrol a fév. Pedagogiai koényvtarnak  kiilon,

mindenki szamara hozzaférhetd, részletes katalogusa van. V. 6. Schnei-
der,i. m. 240. 1. kk.
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ladba, meghitté teszi a vasarnapdélutanokat és megnyilik
a kozéposztaly kulturdjanak az a forrasa, amely egykor a mi-
vészet legnagyobbjainak adta az elsd ihletést. Bach, Beetho-
ven, Mozart, Haydn, Mendelssohn, Wagner és Brahms, mind-
mind a hazimuzsikabol fejlodtek ki és lettek nagyokka.
Mikor lesz magyar hazi muzsikank?

3. A gyermek esztétikai érdeklodése és a
varhato eredmények.

Az esztétikai nevelésnek nemcsak targyi, hanem alanyi
feltételei is vannak. Es pedig nem kevésbbé jelentések, mert
hiszen tudomast kell venniink arrél is, hogy mit szol a gyer-
mek mindahhoz, amit eddig az 6 érdekében megvalositando-
nak tartottunk.® Vajjon Parsifalként értelmetleniil és tudat-
lanul, érdeklodés ¢és részvét nélkiil all-e majd a miivészetek
gralvaranak titokzatos vilaga eldtt, hogy befogadoképességé-
nek hianyai miatt onnét megint tavozni kényszeriiljon? Vagy
igaza van talan Goethének is, amikor Erlkonigjében a gyer-
meki fantaziaval tobbet, mast lattat meg a valdsagb6l, mint
amit a felnéttek vesznek észre?

Bizonyos, hogy a miélvezethez nagyfoka absztrakciora
van szikkség és hogy a gyermek a kelléfoktl érettség hianya
miatt csak részlegesen valtja be az esztétikai nevelés ered-
ményességébe vetett reményeinket. Mas oldalrol meg viszont
ép a gyermekben van meg a naiv szemlélédés készsége. Ez
a rideg valosagot a fantazia képeivel benépesitve olyan kon-
tosbe oltdzteti, amelyrdl a felnéttnek szinte fogalma sincs.

A mulélvezet alapfeltétele az éleiieljesseg, az élet leg-
emberibb problémaival vald telitettség. Minthogy tehat a
gyermek eldl az élet nagyobb aranyban rejti el titkait, mint
a feln6tt furkészd tekintete el6l, azért szamolnunk kell esz-
tétikai nevelésiinkben azzal a ténnyel, hogy a gyermek a szen-
zorikus és motorikus miiélvezetrdl, bizonyos kezdetleges ér-
zelmi hangoltsaghdl az imaginativ miiélvezethez is csak veze-
téssel tud felemelkedni és a kontemplativ’ miiélvezetre még

"Nagy L. és Farkas L: A gyermek esztétikai érdekl3désérsl
(1911%); u. a.  Kérdéiv; Fr. Paulsen: Pidagogik.  Stuttgart-Berlin,
1911. 19, 24, 26., 33., 398. 1. kk.

2 A motorikus miiélvezetet csak az Osztonosség kozvetiti, mig az
imaginativ. miiélvezet a tetszés targyat a képzettarsitds nyujtotta anyag-
gal igyekszik magyarazni (pl. a programmzene esetében). A Kkontemplativ
miiélvezet a tetszést utdlagos raeszméléssel igyekszik fokozni.
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vezetéssel is alig lesz kaphatd. A nevelének nem kell tehat
elcsiiggednie, ha a gyermek sohasem jut el az igazi miiélvezet
magaslatara, mert ez a természetes allapot. A nevel0 meg
lehet munkajanak eredményével elégedve, ha pusztan indi-
tasokat adott, amelyek csak késobb, rendszerint a kozép-
iskola befejezése utan kezdik hatasaikat eredményesen érez-
tetni.

Ha viszont szdmot vetiink is azzal, hogy a gyermek min-
dig mast, maskép, tobbet vagy kevesebbet lat, hall meg
abbol, amit a felndtt remekmiinek tart, nem szabad azt sem
feledniink, hogy minden gyermekben megvan a miélvezetre
valé hajlanddsag lelki sziikséglete és hogy a miiveszeti hajlam
e primitiv lelki kényszere a kisgyermekben kivétel nélkil fel-
lelhets. S6t ifjakorban is ¢l még, vagy elsatnyul a szerint,
hogy fejlesztettiik-e vagy sem.

A primitiv népek effajta megnyilatkozasait és a gyermek-
pszichologia adatait vizsgalva arra a megallapitasra kell jut-
nunk, hogy amiként értelmi életiink elsddleges kifejezése a
beszéd, akaratunknak a torekvés, gy érzelmeink legelemibb
megnyilatkozdsa a miivészi hajlam, amely tehat mindenkiben
egyforman megvan, ¢épugy, mint a beszéloképesség, vagy
a tettre vald készség. Kisgyermek koraban mindenkinek van
bizonyos primitiv abrazold tehetsége, s6t még zenei halldsra
vald beallitottsaga is. Csakhogy amennyire a besz¢éloképesség
idével elsatnyulna, ha valakit nem tanitananak meg beszélni,
ugy az abrazoloképesség és a zenei hallasra vald beallitottsag
is megmarad a kisgyermek primitiv fokan, vagy eltlinik nyom-
talanul, mert nem részesiilt gyakorlasban, fejlesztésben. Az
ének és rajz a beszéloképességgel egyenrangi nyelvi kifejezés-
méd, amely rendszerint a nyelvnek is szolgalataba all.’
A nyelvnek is van beszéddallama és beszédiinket taglejtések
abraival is kisérjik és magyarazzuk. Amikor a gyermek
rajzol, vagy énekel, lelkének olyan megnyilatkozasait kivanja
velink ko6zo6lni, amelyeket egyébként szavakba nem tudna
foglalni.

A gyermeket tehat eredetileg minden érdekli, ami szép és
pusztin magaért a szépségért, nem a hasznossagaért. Ez az
érdeklédés azonban taplalék hianyaban kihalhat. De elvesz-
het azért is, mert nem vettiik komolyan. A kisgyermek akom-
bakomjai és gdgicséld éneklése az 6 szempontjabol époly élet-
elhataroz6 fontossagu, mint a felndtt életében a komoly mii-

! Nadai P.: Kényv a gyermekrél. 122. 1. kk.
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vészi élvezd- és alkotomunka.! Nem szabad tehat kinevetniink,
lekicsinyelniink a gyermek probalkozasait, mert batortalanna
tessziik és zarkozottd. Foéleg nem szabad a gyermekkel érez-
tetniink, hogy probalkozéasai azért kezdetlegesek ¢és értéktele-
nek, mert 6 még gyermek. A gyermek nem szereti, ha hozza
leszallnak, szamara mindennek csak kivonatat készitik el
S csak azt kapja, ami «gyereknek valo». Még ha valosagban
igy is van, akkor sem szabad ezt vele kozolniink. Az a gyer-
mek, akivel mindig selypitve és az 6 beszédmodjat utanozva
poszén beszélnek, nem tanulja meg a helyes kiejtést. Akinek
gyermekkori akombakomjait, hamis énekét kinevették és nem
javitottak ki, az ifjikoraban azok kozé tartozik, akikrdl ki-
mondjak a szentenciat: nincs tehetsége rajzhoz, sem ének-
hez, vagy zenc¢hez. Zenéhez persze kiilonosen azért, mert
«nincs hallasa». Pedig a hallas nem egyéb, mint a zenei han-
gok bels6 hallas utjan torténd eldzetes elképzelése, amely
csak a hangszeren valé szakadatlan gyakorlassal fejlodik ki.
Epligy, mint a nyelv szavait is halljuk belsSleg, ha valamely
fogalomra gondolunk. De a szavak e belsd hallasa sem volna
meg, ha nem tanulndnk beszélni. Rajz- és zenepedagogusok
gyakran tapasztaljak, hogy ez az altalanos emberi miivész-
hajlam mily mélyen gydkerezik az emberi lélekben és sokszor
milyen szivosan ¢l észrevétleniil a felszin alatt. Vannak ese-
tek, hogy valakib6l zenetanar lett, akit gyermekkoraban
a tehetségtelenck kozEé szamitottak és aki tudasat kitarto
és az eredménybe vetett hittel dolgozd zenepedagogusoknak
kdszonheti.

Ezt az altalanos emberi miivészi 0Osztont nem szabad
Osszetéveszteni a «miivészi tehetséggely Ha a gyermeknek rajzra,
zenére mivészi tehetsége van, akkor tudataban kell lenniink
annak, hogy ez az istendldotta, kivételes tehetség valoban
Isten adomanya, az Isten altal a gyermek kezébe adott
kenyér, reankbizott isteni kincs, isteni talentum, amelynek
kamatoztatasa kotelességiink. Ezt az istenaldotta tehetséget
ignoralni, semmibe venni, elfojtani csupan azért, mert «a mi-
vészet nem biztos kenyér», mert «a milvészetb6l nem lehet
megélni», nagy vétek és a kés6bb tudatosakka valo, de ki
nem elégiilt mivészi vagyak bosszuldo szellemekként kisérik
majd utjan a gyermeket egy életen keresztil. De ép ily hiba
a gyermekben megnyilatkozo altalanos emberi nivon alig

1 O. Wulff: Die Kunst der Kinder (1927); Korosi F.: A mivészi
nevelés (1929).
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felilemelkedd miivészi hajlamot sziil6i, neveldi elfogultsag-
bol és a gyermek irant érzett szeretetbdl mindjart «miivészi
tehetségnek» mindsiteni. A jo kozepes tehetségbdl csodagyere-
ket nevelni annyi, mint a gyermek testi és lelki egészségét ala-
asni és Ot eljovendd nagy csalodasok aran vasarolt boldog-
talansagba kergetni. A csodagyermek tipusa szanalomramélto.
Nincs gyermeksége, nem is lesz igazi férfikora.

Ha tehat valaki csak kozepes tehetség, vagy épen tehet-
ségtelen és sohasem lesz «nagy miivésszé», érdemes &t azért tovdabb
rendszeresen tanittatni rajzra, vagy zenére? Mar a fentiek alapjan
is batran mondhatjuk, hogy nemcsak érdemes, de sziikséges!
Aki rendszeresen rajzol, az egész maskép latja kornyezetét.
Sokkal pontosabban tud mindent megfigyelni. Szeme hozza-
szokott ahhoz, hogy mindent ugy figyeljen meg, mintha
a rajzhoz kellene anyagot gyijtenie. Aki pedig kozepes zenei
tudassal hangszerén nem mivészi tokéletesség fokan ugyan,
de mégis kelld szabalyossaggal tudja reprodukalni és értel-
mezni a remekmiivet, sokkal nagyobb miiélvezetben részesiil,
mintha ugyanazt a miivet egy kitind miivész jatszotta volna
el neki a mivészet oly magas fokan, amelyet 6 soha el nem
érhet. Ezt csodalni lehet, amazt szeretni is. De még a nagy
miivészek teljesitményét ¢s az eldadott mi értékét is egészen
maskeép itéli meg az, aki a hangszer titkaiban jartas.

Nemcsak a puszta esztétikai szempont az, ami miatt
érdemes még a tehetségtelent is rajzra, zenére tanittatnunk.
A mivészet technikai eszkozeinek elsajatitasaban nagy erkdélcsi
ercok is vannak elraktarozva. A tiirelemnek, akaraterének mily
elemi eréprobaja, a testen vald uralkodasnak mily gydkeres
kier6szakolasa, a fizikai fajdalomnak mily heroikus megvetése-
a test természetes lomhasaganak mily hajlékonnya tevo fel-
villanyozasa sziikséges példaul egy hangszer jatékanak el-
sajatitasahoz  (pl. zongoran a skalak és ujjgyakorlatok be-
idegzddéséhez, vagy akar a tancmozdulatok kialakitasdhoz ),
A figyelemnek mekkora Osszpontositd erejére van sziikség!
hogy a zeneszerzé intencidinak a bonyolult koétafejek pontos
figyelembevételével jatékunkban érvényt tudjunk szerezni!
Az Onkifejtézésnek mily kedves és szabad formajat jelenti
€p a mivészet az amugy zarkozott és egyaltaldban nem koz-
lékeny serdiilé ifji szamara! A zenei dinamika az Onmérsék-
Iés egyéb teriileteire is hatni fog ugyanakkor, amikor az ének-
karban, hazi tridban, quartettben és zenekarban valo rész-
vétel a tarsadalmi egylivetartozas érzetét, az egyéniség kozért
valo alarendelésének készségét oltja belénk. Bizonyos, hogy
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a muvészi nevelés a fegyelemnek és onfékezésnek keriild uton
és kozvetve sokban segitségére lehet.

Aki tehat csupan a szépnek intim megismerése kedvéért
végez miivészi tanulmanyokat és benniik ezeket az erkdlcsi
erfket is megkedvelte, az nem lesz mar dilettans, kontar,
hanem miikedvels,* amatér, akinek nem sokkal kevesebb koze
van a mivészethez, mint maganak a hivatott alkotomivész-
nek. Hiszen az alkotomiivészt végeredményben szintén a mi-
kedvelés, a milivészet iranti rajongas ihleti.

Amidén Périzsban Berlioz a «Les Francs Juges» nyitanya
probajat dirigalni kezdte és a mi elejének félelmes trombita-
sz6loja elhangzott, a zenekar egy muzsikusa igy kialtott fel:
«O, 6! a Szivarvany az on hegediijének vondja, a Szél szo-
laltatja meg az 6n orgondjat és az 1d6 veri hozza a taktust!»

Aki el tudja érni azt, hogy a remekmiiben a gyermek is
a vilagmindenséget betolté elemi erék és értékek kinyilat-
koztatasat lassa, csodalja és szeresse, az meg lehet elégedve
esztétikai nevelésének eredményével.

! Nédai P.: Kényv a gyermekrol. 158. 1. kk.



A serdiilo gyermek.

frta: dr. Eder-Szdszy LiszIo.

1.

A serdiilokor a gyermek masodik sziiletése, 4atmenet
a férfikor felé. A gyermek a serdiilés idejében arra a teriiletre
1ép, hogy lassanként a felndttek kozott helyezkedjék el. Ez
nem konnyl feladat. A férfivalevés a legerdsebb fejlédés kora,
a helytelen fejlédés szempontjabdl pedig a legveszedelmesebb
kor. Evek neveld munkdja semmisilhet meg és mehet
tonkre egyszersmindenkorra, ha a testi fejlédés viharos évei-
ben téves utakra keriil a gyermek erkolcsi élete, — viszont ha
allja a harcot, jové boldogsaganak alapjat itten veti meg.

Maga a serdiilés csaknem egyidOben torténd fiziologiai
és pszicholégiai 4talakulast jelent a gyermek életében. On-
magaban nem veszedelmes, Onmagdban nem rossz. Amint
a mustnak forrnia kell, az embernek érnie kell. A serdiilés
épen olyan belsd folyamat ¢és épen ugy jelentkezik atme-
tileg diszharmonikus kiils6é formaban, mint a természetben
észlelhetd barmely atalakulds. Ahogyan a kristalyok, a nové-
nyek, az allatok vagy égitestek vilagdban a noévekedés a belsd
er6k altal létrehozott térfogatnagyobbodas, érzékelhetd forma-
valtozéssal is jar, épen Ugy koveti az ember fejlédését is ez
az alakvaltozas.

Az ¢életkor iddpontjat, melyben a serdiilés fellép, csak
nagyobb atlagokban lehet megjeldlni. A mi éghajlatunk alatt
a fiuknal (ez az értekezés fitk nemi nevelésével foglalkozik)
14—16 években jelentkezik. Faji, éghajlati, tarsadalmi viszo-
nyok lényegesen valtoztatnak ezeken a szamokon. A meleg
éghajlat alatt korabban szokott jelentkezni a serdiilés és sok-
kal rovidebb ideig tart, mig nyugat és észak felé mind késdb-
ben Iép fel és hosszabb ideig hullamzik, mig megallapodott-
saghoz jut. A faji és éghajlati hatasoknal sokkal erdsebb a tar-
sadalom, a kornyezet hatdasa, melyben a gyermek felndvekszik,
igy szamokkal is igazolhaté tény, hogy nagyvarosokban, kii-
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l6ndsen fovarosokban a szexualitassal telitett légkor hatasa-
ként elobb jelentkeznek a serdiilés tiinetei mint kisvarosok-
ban és maganyos vidékeken. Mert minél nagyobb az u. n.
kulturkézpontokba valé tomoriilés, annal erdsebben osto-
rozza az U. n. kultira a boldog gyermekkort, hogy felébressze
benne a korai serdiilést. Ugyancsak a puhalkodd életmod és
bo taplalkozas folytan korabban 1ép fel vagyonos, jo modban
€16 sziilok gyermekeinél, mint a szegényebb osztalynal. A ko-
rabban valo fellépésnek azonban nem mindig kovetkezménye
a serdiilés gyorsabb lefolyasa. A serdiilés fellépte és tartama
onallo vagy kenyérkeresetre szorult ifjisagnal is késdbben
jelentkezik és az ilyen gyermek gyorsabban ¢és simabban esik
at az egész fejlodési idészakon, mint a jomoduak gyermekei.
A korai jelentkezés oka lehet 6roklott diszpozicio is.

A serdiilés bealltaval nagy vihar kavarodik fel az érzelmi
¢letben. A gyermeki érzéskor folé, mely az Onfenntartasra
iranyult, egy idegen érzéskor borul, mely a fajfenntartassal
van Osszefliggésben. Idegennek kell mondanunk, mert sok-
szor a semmit sem sejté gyermeket idegen jovevény moddjara
lepi meg. De ennek igy kell lenni. A hatas: a testi jellegek
fellépése és a lelkiilet megvaltozasa. Amikor a gyermek a ser-
diilés koranak kiiszobére 1ép, testi és lelki életében nagy at-
alakulasok kezdddnek.

A serdiilékornak olyan feltiinG ismertetdjegyei vannak,
hogy az ilyen allapotban levé gyermekre konnyen raismer-
hetiink.

Minthogy a serdiiléssel jaro fiziologiai jelenségekkel Pe-
rémy dr.. A kozépiskolas fin testi fejlédésérél c. értekezése
foglalkozik, ezeket itt mell6zve csak a lelki jelenségekkel fog-
lalkozunk.

A serdiilést annyira jellemz6é feltinGen gyors testi at-
alakulas érezteti hatdsat a serdiild rendkiviil érzékeny suly-
ponta lelkiéletében is. Igaz, hogy ezek az 1j lelkiforrasbol
fakad6 é4ramlasok nem tisztdan bioldgiai folyamatokbodl szii-
letnek, hanem a testi fejlddést6l akarhanyszor fliggetlenek.
Kifejlédésiik és a serdiild lelki centruménak elfoglalasaért
folytatott kiizdelmiik a biologiai elvaltozasoknal iddben is
sokkal tovabb tartanak.

Tehat ebben a kaotikus életszakaszban a testi elvalto-
zasok altal létrehozott hangulati ingadozasok mellett szokat-
lan erdsséggel nyomulnak el6térbe 0j lelkijelenségek is. Ezek
néha fedik vagy erdsitik a régieket, de akarhanyszor egészen
elvalnak a régiekt6l. Az eléz6 korban nem voltak meg és most
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intenziv lendiilettel kiizdenek a gyermekkor régi élményeivel,
hogy egy merész, sziikségszerlien uralomratoré 1) életérzés-
ben oldjak fel azokat és hogy szétfeszitsék a gyermek eddigi
¢letkereteit és 0j fejlddésre hangoljak a serdiilo belso életét is.

Ilyen lelkijelenség a romantikus érzés mellett az erds
kedélyhullamzas. Ezt a lelkiingast szélesen festi ala a tilzott
szorakozottsag ¢és a gondolatok sajatsagos szokellése, mely
Osszefiiggésben van azzal, hogy a serdiild gyermek figyelme
hamar kifarad és folyton meg-megtjuld kiilsé ingerek nélkiil
szerteesik. Aztdn atmenet nélkiili szélsdséges ellentétek jelent-
keznek, példaul jokedv utan minden atmenet nélkiil lehan-
goltsag. Maskor a meleg, onmagat atadd baratsag elé a félénk,
zarkozott, maganyt keres6 gyermek lelki izolalo rétege hu-
zodik. Egyszer rideg, érzéketlen, részvétlen, maskor az érze-
tek és képzetek nyoman megjelend érzelmek olyan hangulatot
teremtenck benne, melyek alapjan erésen részvétérzo lesz.
Azonositja magat a szenvedokkel, megéli szinte masok szen-
vedéseit. Ezzel kapcsolatban lesz tudatos a gyermeknél a szo-
cialis érzék.

Az idegzet kellemes fesziiltsége, az erés véraram, a reak-
ciok konnylisége a gyermekben az erd és batorsag, az egyediség
€s Onallosag érzetét kelti. A test és kiilondsen az idegek egész-
séges fejlodése a serdiilés koraban erdsségérzetet, batorsagot,
onbizalmat kolcsondz. A férfias oOnallosag tudata naprol-
napra er0sodik a serdiilében. A gyermek Onmagara eszmél,
lelkiélményei vannak. Az eszmetarsitisok gyorsasaga ¢és
konnylisége az agyban 1j eszméket, kikezdéseket wvet fel.
Enjének e tudatos felfedezése egyiittjar sajat személye thl-
értékelésével. Ez thlzott Onérzetet és Onbecsiilést ad a serdiil6-
nek. Az én-nek ez a talértékelése ¢és talhangsulyozottsaga
azonban természetszeriileg ellentétbe hozza kornyezetével.
Minden nevel6i tevékenységet vele szemben ugy tekint, mint
sajat egyénisége kisebbitését. Rendkiviil érzékeny és hevesen
reagdl minden ¢én-je ellen irdnyuld, lealacsonyitd, leérték-
telenité kisérletre, legyen az tekintet, sz6, megjegyzés, kép-
zelt mellézés, stb. Nagy mértékben érzi sajat esetlenségét,
tigyetlenségét is. A vilagot megvaltani akard tettrekészség
és a belsd levertség, lehangoltsag kettds szélsdsége kozott
hanyodik ide-oda. Ebbdél magyarazhatdo beteges érzékenysége,
izgatottsaga, foként pedig szinte Osztonszeri ellenalldsa min-
den tekintéllyel szemben. En-je felfokozott tulértékelésébdl
érthetd az a duzzadd, de tapasztalat hianyaban sokszor
szinte komikusan hato fellengés alkotasi vagya: csupa alom,
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nagy ambicio, terv és akards, javitani a régit, az ujat a maga
eszméi szerint alakitani: ezt érzi feladatanak.

A serdiilében vilaghoditd és reformaldo erék dolgoznak,
de ugyanakkor egészen passziv, tehetetlen, tunya, almodozo.
Vannak problémai, eszméi, probalja oOket a vilagba allitani.
A fiatal 1¢lek mélyében szunnyadd és duzzadd alkotasvagy
¢s lazado ellentmondas a pszihologiai alapja annak a kiélezett
ellentétnek, mely a fiatalok és oOregek kozott mindig megvolt.
Akit eddig mint gyermeket sodort a vilag folydsa, most 6
igyekszik a vildg sodrat iranyitani. Legalabb hiszi, hogy ez
feladata. Minthogy azonban mar az elsé lépéseknél csalodasok
érik, a felndttektdl mindinkabb visszahtizodik, mert fél, hogy
kiginyoljak. Zarkozott, magiba vonult, mogorva. Ugy érzi,
hogy nem értik meg 6t és ellenséget lat mindenkiben. Rend-
kivill érzékeny, tulzottan Onérzetes, akarhanyszor az élet
pesszimista latasara hajlamos, aminek kovetkezményeként
nem egyszer egész aprd kudarcok, kellemetlenségek miatt
iresnek, értelmetlennek, céltalannak talalja az ¢letet. Fan-
tazia-vilagaba  zarkozik  karpotlasért vagy elkeseredésében
bantd, éretlen, lazadozd kritikaval fordul minden nevelbi
tekintély vagy az altaluk atadott kulturérték ellen. Ez a
truccold kor a legfélelmetesebb id6 a sziilének is, a neveld-
nek is. A serdil6 erésen akar, de nem tudja mit. A dac nem
mas, mint negativ akarat. A serdiilék kisebb részénél el6-
fordulhat, hogy a sziilé6 és gyermek kozti viszony e dacold
korban is aranylag sima lefolyasu, kiknél tehat ez az atmenet
nagyobb valtozdsokat nem Kkelt, a legtobb serdiillé azonban
nem ilyen siméan vergddik at e viharos idészakon. Kiilondsen
az eredeti, tehetséges és alkotoképességgel megaldott tipu-
soknal idéz fel sok vihart. Ezek csak kritikaval fogadnak el a
felnéttektél minden iranyitast és kultirértéket. Es ha alkal-
milag arrdl is meggy6zédnek, hogy a felnétt sem tud mindent
vagy az sem tudhat mindent feltétleniil jol, még erésebb lesz
benniik a vagy, hogy szabaduljanak minden kényszertdl ¢és
gyamkodastol. Csak a sima és oOnallotlan tipusok kotnek tal-
koran békét a vilaggal és alkudnak meg a helyzettel és mere-
vednek meg tulkoran a felnéttek formai kozott. Ezek alkal-
masak arra, hogy az iddsebbek kulturértékeit atvegyek,
meglrizzék ¢és megtartsak, de képtelenek arra, hogy azt to-
vabbfejlesszék. Altalanossagban a serdiilében szinte sziikség-
szerlen mutatkozik a masokkal szemben valo ellentét vagy
nézeteltérés, amely a sziild és a serdiilld viszonyaban mutat-
kozik legészrevehetdbben. Ez az Onallosagra, fliggetlenségre
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valéo torekvésnek a kovetkezménye. Az Onérzetnek és On-
becsiilésnek  hamis formdi a konnyebb fajsulya  fiknal
egyenesen veszélyessé is valhatnak. Van azutan olyan fiu is,
rendszerint ismét csak a konnyebb faj sulytiak kozott, aki a
kiilsd ¢és belsd hatasok alatt cinikus blazirtsigba vagy tulzott
¢lvhajhaszasba menekill. A tdOlzottan érzékeny ¢és romanti-
cizmusra hajlamos serdiild fiuban ilyenkor mar kiilonosebben
¢bred az érdeklédés — a legtdbb esetben még szexualitds nél-
kil — a masik nem irant. Ez az érdeklodés tehat a legtdbb
esetben még tisztan érzelmi sikon mozog. Tudasvagy, kivan-
csisag: mindent megismerni.

Harmoniakeresés, vilagnézet elemeinek megjelenése mar
rendszerint a serdiilékor vége felé esik.

A serdiil6 értelmetleniil all ezekkel a jelenségekkel és
nehézségekkel szemben. Minden nap Uj valtozast jelent
¢letében, amellyel szemben nem tudja lelki berendezését
mindig atcsoportositani. Akarati ¢€letének bevalt kormanyzo
er6i eddig szabalyoztdk, iranyitottak lelkiéletét. A minden-
napok apré problémait gyermeklélekb6l hozott imaval tudta
egyensulyban tartani. De most a serdiilés valsagos koraban
mindez nem mukodik rendesen, mert a szexualis energidk
folényes tamadasban legydzik ezeket. A tularadd szexualitas
ellen ekkor mar nem feltétleniil tudja hasznalni a régi érté-
keit és nem tud mar hozzajuk igazodni, igy jut el ahhoz a
ponthoz, ahol a régi és az 0j élet iranyai egymastol eltérnek,
amikor tehat valasztania kell. A valasztast pedig a kornyezet
és lelki alkata befolyasolja. Uj energidkat koncentralhat a
nemi Oszton ellen vagy hozzaigazodhat jbol a vallas irany-
tijéhez. De valaszthatja a rossz iranyt is. Engedhet a korai
szexualitas tulzo vagyanak ¢és akkor beleveti magat a kori-
Iotte kavargd sotét, hullamzo életbe. A felajzott szexualitast
nem tudja egyediil lefogni, 4talakitani és irdnyitani. Bels6
diszharmoénidja miatt csokkent akarati életének fékezd, ira-
nyitd energiakomplexuma nem tudja a serdiilét kiizdelmé-
ben megerdsiteni.

A nemi nevelés megkonnyitése céljabol a serdiilés fejlodésé-
ben altalaban négy fejlédési szakaszt szoktak megkiilonboztetni.

Az els6 fejlodési szakasz, a prepubertds kora, a 11—13
éves fité. Ez a gyermeki szexudlis érzések jegyében megy
végbe, tulajdonképeni targylelési Oszton ebben a korban
még hianyzik. Az ilyen fia a vele egykori leanyokkal min-
den elfogodottsag nélkiil eljatszik, elbeszélget.

A fejlédés masodik fokan erds érzékiség lepi meg a fitt.
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Ez a 13—15 éves fiue, aki egyik nagy vakacio utan egészen
massa alakul. Bekdszont nala a sz6 szoros értelmében a
kamaszkor. E szakaszban indul meg a fiu testében a csira-
mirigyek belsé elvalasztasa, mely egyszersmind heves kisér-
tések okozoja. A targylelési Oszton mar ilyenkor sziiletében
van. Jellemzd erre a stadiumra a képzelet élénksége. Az ilyen
korban 1évé fiak mar egymaskdzt is beszélgetnek fantazia-
jukkal kiszinezve és kiegészitve a felndttek beszélgetéseibol
itt-ott ellesett félreértett, félremagyardzott ¢és teljesen meg
nem értett kifejezések, szavak alapjan az élet titkait feszegetd
nagy kérdésekrdl. Ilyen beszélgetésekkel keltik fel egymas
kivancsisagat ¢és rontanak esetleg olyanokat, akikben még
szunnyad az 0szton. Az erésebb kisértések Onkielégitésre in-
gerlik a fiut, bar ennek modja még talan ismeretlen eldtte. A fia
most mar észreveszi a leanyt, mint leanyt, de tiistént le is
becsiili, csaknem megveti.

A harmadik szakaszban, — a 15—16 éves fia kora —
a fiu elott mar a leany egyszerre megszinik kiallhatatlan
Iény lenni, s6t ezentul a talanyszeriiségnek és gyongédségnek
csodalatos Osszetételeként szerepel elbtte. Ezért e fejlodési
szakaszaban a fil mar torekszik a nalanal egy-két évvel fiata-
labb leanyok tarsasagaba jutni és szivesen csodalja, figyeli
Oket. A nemi Oszton megnyilvanulasa ebben az iddszakban
is csak Onkielégitésre ingerel, a didkszerelem tetdpontjan a
legkisebb mértékben.

A serdiilékor negyedik szakaszaban, a nemi Osztdon varat-
lanul visszalép és a fizikai folyamatok folé és elé 1épnek a lelki
jelenségek. A mar 16—18 éves fitnal, mintegy Osszefonddva
Iépnek fel a nemi Oszton testi és lelki megnyilvanulasai és meg-
nyilatkozéasai. Ez az utols6 szakasz mar. az utopubertds koraba
esik, s6t némelyek szerint mar az ifjikorra, az adolescentiara.
A testi megnyilatkozas itt mar igen gyakran nemcsak Onkielé-
gitésre ingerli a fit. A havonként, kéthetenként fellépd pol-
lutio nocturna is sokszor olyan alomképekkel jelentkezik, me-
lyek tisztatalan cselekedetre csabitanak. A  serdiilékornak
ebben az utols6 szakaszaban aztan fokozott mértékben mutat-
kozik a felndttek utdnzasa, mely bar sokban hasznos, de sok-
ban egyenesen karos, ha akar leanyokkal val6 szabados érint-
kezésben, akar az alkoholtartalmt italok élvezetében koveti
a kevésbbé értékes felnbtteket.

A serdiilé fejlodo vilaga és annak problémai felett Isten-
nek a természetbe rejtett nagy torvényei allanak, ennek meg-
felelleg allitsuk magunk elé a nemi nevelés céljat, mely abban
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kell hogy alljon, hogy a serdiild is olyan tisztdn lassa és tudja
tisztelni a Teremtd nagy torvényét, ahogyan latja és tiszteli a
feln6tt. Lassa a hattérben bujva leskel6dd biint is és meglassa
az egészen atvonuld kiizdelem motivumot, amely a serdiilékor
kiizdelmes szakaszaban eréket kibontd ¢és férfit kovacsolod
tényezove lesz.

E tanacstalan bizonytalansagban a serdiilének erds, biz-
tos ¢és céltudatos vezetdre van sziiksége, kirdl érzi, hogy szereti
és megérti, kiben megbizhat, kinek szellemi és akarati ereje
elott meghajol. Ki lehet els6sorban ez az erds €s megértd ve-
zetd, ha nem a sziil6, az édesapa és édesanya? A serdiild ter-
mészetes €rzésének megfelelden elészor mindig sziileihez me-
nekiill a belsejében ébredezé démon ellen. Minél kevésbbé
talalja meg a sziikséges megértést ¢és vezetést sziileinél, annal
kiméletlenebb ¢és bantobb lesz viselkedése. Kimondhatatlan
kar szarmazik a nyugtalan serdiilére, ha a sziil6 gyermeke fej-
16dési kiizdelmét és zavarait nem érti meg és ebbdl folyd kote-
lességeit nem teljesiti. A nevelés mindig nehéz teher, de kiilo-
nosen nehéz és feleldsséggel teljes ebben a korban.

Biztos, céltudatos vezetés, kitartd kovetkezetesség, sze-
retettelteljes megértés, tirelem és Onuralom azok a kovetel-
mények, amelyeket a sziilének és minden neveldnek ebben a
korban a gyermekkel szemben kovetnie kell.

A gyermekkorbol zokkend nélkiil atsegiteni a serdiilét az
ifjakorba, ez a cél. Mire neveljen tehat a sziild és hogyan,
hogy a nemi nevelés céljat elérje?

2.

Mire neveljen tehat a sziilé és hogyan?

E kérdéssel kapcsolatban a sziilok kotelességét a kovet-
kezokben foglalhatjuk Gssze: nevelje a szilld a gyermeket arra,
hogy megértse, becsiilje O6nmagat és hogy dolgozzék akarata
erdsitésén.

Alig van sziild, aki ne gondozna gyermeke testi egészsé-
gét, de mar van, aki szelleme fejlédésével nem torédik, isko-
laba jaratja ugyan, de azzal mar nem gondol, hogy gyermeke
hova jar sétalni, szorakozni, mit olvas és bizony van szilo,
akinek a serdiilékorra valdo nevelés nincs benne nevelési
programmjaban. Pedig a serdiil6korra el kell késziteni, ne-
velni kell a gyermeket. Vannak sziilék, akiknek a szexualis
nevelés terén nincsen semmi nehézségiik, mintha csak elfelej-
tették volna sajat gyermekkoruk nehézségeit, teljesen érzéket-
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leniil allanak, érdekteleniil gondolnak vagy egyaltalan nem
gondolnak gyermekiik lelki vivodasaira és nem éreznek oOn-
magukban inditast arra, hogy akarmilyen formaban kivegyék
résziikket a probléma megoldasabol. Vannak sziilok, akik érzik
ugyan a bajt, de az iskolatdl varnak mindent, nem gondolva
meg, hogy a gyermek ¢élete legnagyobb részét mégis csak oda-
haza, a sziilei korében tolti és nem az iskolaban. A szexualis
kérdés pedagégidja kiilonben sem tomegmunka hanem a
legintimebb egyéni nevelés kérdése. Ezért tehat elsdsorban
a sziilonek kotelessége, hogy réanevelje a gyermeket Onmaga
megértésére és megbecsiilésére. De hogyan? vajjon adjon-e a
gyermeknek a nemi élet részleteirél bizonyos felvilagositaso-
kat vagy azon legyen, hogy e dolgok minél tovabb homalyban
maradjanak eldttik és varjuk-e meg, mig az élet Osztonds
derengése Onmagabdl fejti ki vilagossagat és hatékony erejét?
Mindenesetre a nemi dolgokat illetdleg a nem-tudds volna a
legjobb. Mindannak a nem-tudasa, ami a nemi Osztont id6
elétt ingerli és kipattanasra sarkalja. A nem-tudds azonban
Iényegesen mégis csak arra vonatkozik, ami a nemi kéjt
illeti és nem arra a tudasra, amelyre foleg varosi gyermeknek
okvetlenill sziiksége van, akar komoly veszélyek elkeriilésére,
akar az évek folyaman onként adodo kérdéseinek megnyug-
tato valaszaként.

igy ha teljes mértékben nem is allhatunk a felvilagositas
hivei kozé, mégsem karhoztathatjuk annak valamennyi torek-
vését. A felvilagositdis nem maga a nemi nevelés, hanem jo
kezelés mellett annak egyik hatékony mozzanata. Jol pedig
akkor van Kkezelve, ha idejében jon és nem megkésve. Ahhoz,
hogy a gyermek megértse Onmagat, sziiksége van bizonyos
felvilagositasra. Megrazok a rossz utra tévedt, késén ébredezd
emberek panaszai anyjuk, apjuk e legveszélyesebb korban
bizalmat biztositani nem tudd egyénisége vagy a felvilagosi-
tasra valo tehetetlensége miatt.

De hogyan ¢és milyen mértékben torténjék ez a felvila-
gositas?

Tartalmilag csak azt a felvilagositast lehet pedagogiailag
igazolni, amely meg nem alkuvé elvek alapjara helyezkedik
¢s amely nem egyoldaliian természetrajzi, illetdleg orvosi és
ez az altalanos tanitds is az életkorhoz alkalmazkodik. A gyer-
meknek a felvilagositast tehat kora és intelligencidjanak meg-
felel6 adagokban kell megkapnia. Fokozatosan és nem til-
koran, amikor még arthatna, de annal kevésbbé tulkéson,
amikor soknal mar alig hasznalhatna. A nagyvarosok ifja-
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saga 14—I15 éves kordban ma mar ugyis tisztdban van sok
mindennel. Mar pedig sokkal komolyabb hatisra szamithat
felvilagositasunk, ha azt akkor adjuk, amikor a gyermek lelke
e kérdésekkel gyanus forrasokbol még nem foglalkozott.
Vagyis akkor kell adnunk a felvilagositast, amikor fennforog
a vesz€ly, hogy hivatlan oldalrél fog a gyermek ehhez hozza-
jutni, vagy ha a tovabbi tudatlansag mar veszéllyel jarna,
mert a fejlodé organizmus mar felvetette vagy hamarosan
felveti a gyermekben ezeket a kérdéseket. A felvilagositashoz
jo iranyitéul szolgal a sziilok szdmara: Toth Tihamér,
Az intelligencia lelki gondozasa ., és Tiszta férfitsag-a mel-
lett: Kurz, Christlich denken (Miinchen, 1928) c. munkaja.

A kisebbeket (11—13 éves korig) inkabb arra tanitjuk,
mi tartozik a szemérmetességhez, hogy a testet be kell fedni,
hogy nézésben, érintésben oOvatosnak kell lenni stb. Ez a leg-
jobb indirekt szexualis pedagdgia ebben a korban. Akkor kez-
dodik, amikor még nincsen helye semmiféle élettani felvilago-
sitasnak, amikor a nemek kiilonbozdségérdl, egymashoz valo
viszonyar6l még nincsen sz6. Késobb ez a szemérmetesség
lesz leger6sebb pajzsa a tisztasig erénye meglOrzésének.
Ez visszatartja a serdiilét a nemi funkciok feszegetésétdl, az
azokra torténd reflexioktol, vagyis megadja az e téren oly
fontos figyelemelterelést. Erre a szemérmetes gondolkodasra,
viselkedésre, lelkiiletre mar a legkisebb kortol kezdve kell
nevelni, nem volna elég ezt a nevelést a serdiilés koraban
kezdeni. Ott mar az lesz a feladat, hogy a régebbi szemérmetes
lelkiiletet megovjuk és erdsitsiik, mert hiszen az ébredezd
0sztonok dongetik majd legerdsebben az addigi tiszta Iélek
varkapuit: a szemérmetességet.

Téves iranyzat az, mely a gyermeket a meztelenhez valo
hozzaszoktatassal akarja nemi  elfogulatlansagra  nevelni.
Az igy elért eredmény alig tartana par évig és a serdiilés kora-
ban teljesen eltlinnék, s6t magaval vinné a soha nem apolt
természetes szemérmetességet is.

A szemérmetességre vald nevelésnél vigydzzunk, hogy
téves lelkiismeretet ne keltsink az amugy is érzékeny gyer-
meki lélekben azéltal, hogy a VI. parancs elleni biinnek gon-
dolnak egészen természetes fiziologiai folyamatokat vagy olyan
dolgokat is, amik az illemet és jo izlést sértik ugyan, de biin-
nek nem mondhatok. Tisztasag és szemérmetesség nem egy
dolog. A szemérmetesség a tisztasagnak Orzdje, akarati kész-
ség viselkedésiinkben mindent elkeriilni, ami a rendetlen nemi
osztont felkelthetné. A tisztasag pedig tartozkodas gondolat-
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ban és tettben minden szandékos gyonyorérzéstél, amennyi-
ben azt a torvényes héazassdg megengedetté nem teszi. Ami
a tisztasag ellen van, az mindig haldlos biin, amennyiben t. i
tudatos, a szemérmetlenség, helyesebben illetlenség pedig
nem mindig az. A gyermek biine legtobbszor a szemérem
ellen van.

Persze a tanitds maga nem elég, hanem a tisztasagra ser-
kent6 inditékokat is nyomatékosan kell hangoztatni. Az Isten
mindent lat, az &rzéangyal melletted van, tested midta meg-
kereszteltek a Szentlélek temploma és midta a szentségekhez
jarulsz, szent dolog lett: Isten ¢él6 temploma, ezt fertézteti
meg az, aki vét a tisztasag ellen. Az egész ember Istennek,
a Teremtének a tulajdona, testiink is, nem szabad vele tet-
sz€s szerint jatszani, banni és viselkedni, mennyire nem sze-
reti és milyen szigoruan biinteti Isten e biint.

A kisebb korban techat elsdsorban a gyermek lelkiismere-
tét kell felébreszteni e kotelességeket illetéleg megfeleld tani-
tasok altal. Koran ra kell nevelni a gyermeket arra is, hogy
keriilje mindazt, ami illetlen gondolatokat tamaszt benne.
A gyermek természete szerint lelkiismeretes. Ha valamirdl
kifejtik eldtte, hogy biin, akkor attoél rendszerint 6vakodik is.
A szemérmetlenség blnével szemben, sajnos a legtobbszor
semmi el6zetes oOvointézkedés sem torténik. Johiszemiiség a
szllok részérdl, hogy azt gondoljak, hogy gyermekiik akkor
marad a legbiztosabban artatlan, ha efféle biindkrél hozza
sohasem szoélnak. A maga idején adott megfontolt, jol atgon-
dolt, komoly tanitdas nem veszélyes. Hatarozott, érthet6 tani-
tas nélkiil lelkiismeretlen marad a gyermek. Legfeljebb valami
hatarozatlan, homalyos, erdtlen érzés tiltakozik benne oly-
kor, mintegy vakon sziiletett lelkiismeret. Az okos tanitas
elhanyagolasabél nemcsak a gyermek erkolesi eltévelyedése
kovetkezhetik be, hanem az is, hogy binétél egyaltalin nem
tud szabadulni, menekiilni. Még a gyonasban sem vadolja
magat, egyrészt mert nincs feléle kialakult lelkiismerete, mas-
részt vagy mert nem talal ra kifejezést, vagy épen elhiteti
magaval, hogy errél nem illik szolni, épenugy, mint az illetd
szervek egyéb funkcidirol. Hiszen azt nem egyszer hallja,
hogy ilyen természeti dolgokrol nem illik beszélni. Hogy néha
a hallgatds is biin lehet — kiilondsen a gyontatoszékben —
arra nem gondol.

Késébb (13—14 évesek) a nemi 0Osztondk jelentkezése
idején legfontosabb feladatunk legyen a serdiilékor sajatos
jelenségeirdl felvilagositani a serdiilot, ezekre eldkésziteni.
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Ezzel kapcsolatban is ujra, meg ujra hivjuk fel a figyelmet
a test szentségére. A serdiild években, amikor addig soha nem
tapasztalt vagyak, sejtések, érzelmek tomege kavarodik fel
a serdiildben, amiknek eredetérdl, céljarol, rendeltetésérol 6
maga mit sem tudhat, — hiszen most éli at elészor a serdiild
ennek a kornak kodos napjait, — sziiksége van bizonyos tapin-
tatos felvilagositasra, amit talan inkabb iranyitasnak nevez-
hetnénk. Enélkil honnan tudhatnd, hogy ami most benne
végbemegy, hogy ami most benne nyugtalankodni kezd, hogy
azok az U gondolatok, 0j és ismeretlen érzések, hogy ez az
egész folyamat az Isten terve, hogy az mind az Isten altal
ajandékozott legfenségesebb erének, az ¢letet add erének elsd
megmozdulasa, kibontakozasa, lassi érése és hogy ez még
nem bin, ezért még nem kell nyugtalankodni; honnan tud-
hatna, hogy az még nem blin, ha ezt az 0Osztdnt észreveszi
magaban; nem biin, hogy az megmozdult benne, hanem csak
az Osztonnel végbevitt tudatos visszaélés az a bin. Honnan
tudhatnd mindezt a serdiild, ha a leghivatottabb neveld, a
sziil6 hallgat minderrdl.

A serdiil6 jol értse meg, hogy nemcsak lelkiink, de tes-
tink is szent és itt most mar egy lépéssel tovabb mehetiink
a felvilagositasban. Szent a test nemcsak azért, mert a szent-
ségekben Isten kegyelme annyiszor érintette, hanem azért
is, mert az Isten teremtd munkajanak eredménye: minden
erejével, Osztonével Isten kezébdl jott. igy kell ravezetni a
serdiilét arra, hogy magukban véve a testi 0Osztonok sem
rosszak, a nemi 0szton sem, hanem csak a vele vald visszaélés.
Nem a test tisztitalan, egyetlen része sem blinés, hanem a
visszaélés az! SOt Isten az embert ezen 0Oszton gyakorlasakor
teremtéi erejében részesiti. Ezt az erét az Onmegtartoztato
ifjukorban gyiijti az ember. Szornyli feleldsség minden ser-
diilé vallan, hogy Isten szandéka szerint toltotte-e ifjusagat.
Mutassunk tiszteletet a serdiilé irant, mutassuk meg, hogy
nagyot varunk tdle, neveljik igy beléje a helyes Onbecsiilést,
amely nem engedi, hogy az erkdlcstelenség biine altal kozon-
ségessé alacsonyodjék. Ultessiik lelkébe a finom gondolkodas-
nak, a piszoktol valo irtézasnak, a bilntelen Iélek fehérségé-
nek becsiilését.

A fotorekvés arra iranyuljon ebben a korban, hogy
a most kezddd6 nemi mozgalmakat megfosszuk  titok-
zatossaguktdl és hogy azokat a serdiilé természeteseknek
tekintse.

Mar egy 13—15 éves gyermeket, ha sziikségét latjuk,
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el6 lehet késziteni megfeleld tapintattal a keletkezd érettség
elsd éveiben jelentkezé természeti folyamatokra is. Igy és igy
fog torténni, ezek a dolgok minden ilyen kort fiunal mar el6-
fordulnak, ez az egészség jele stb. Ha azutin észrevesszilk,
hogy mar megtortént az els6 nocturna pollutio, néhany szoval
tovabb flzhetjiik a felvilagositast, nehogy a gyermek a titkos
biin rabjava legyen. Azokat, akik — talan sokszor oOnhibaju-
kon kivil — a titkos bln rabjava lettek, nagy szeretettel ¢és
tirelemmel kell kezelni. Az oOnbizalmat kell bennik minél
jobban megerésiteni, hogy ezzel is megerésitve akaraterejii-
ket, minél gyorsabban alland6é javulasra jussanak. A sikert
foleg a serdiil6 ¢években 90—95%-ban biztositja az ligyes
sziild és neveld. Ugyeljen a sziild arra is, hogy a gyermek tap-
laléka ne legyen fliszeres, alvasnal ne fekiidjék hanyatt,
ruhazkodasanal ne viseljen sziik ruhat stb. A legnagyobb
pedagdgiai hiba volna a kilabolashoz sziikséges id6 megalla-
pitasa. Sok gyermeket Orokre szerencsétlenné tett ilyesféle
kijelentés: Ha két hét alatt nem gy6zol, sohasem fog sike-
rillni. Vigyazzon a sziil6, hogy sohase hasznaljon oktatas koz-
ben olyan kifejezéseket, amelyek a fiut akar csak jovo életére
vonatkozolag is mar eleve gyengitik pl.: Ha megnézed ezt a
darabot, biztosan elbukol. Ha egyszer rossz szokas rabja leszel,
ennek polipkarjaib6l soha ki nem menekiilsz. Sok fiura ilyen
kijelentések  kényszerzubbonyként  hatnak és  céltalannak
tiintetik fel a tovabbi ellenallast. A titkos biin rabjanak min-
denekeldtt tehat vissza kell adni erkélesi oOnbizalmat. Nem
szabad magat elveszettnek tekintenie. Hangsulyozzuk, hogy a
kiizdelem nehézségei vissza ne riasszak. Tanitsuk meg miképen
teremtsen lelkében bizakodd hangulatot, mert az onanizmus
megismétlddésének rendesen az elkeseredés és a szentimentalis
hangulatok az egyik melegagya. Verje ki a fia a fejébdl az
afféle hamis elveket, hogy: Masnal megy, de ndlam nem. Ha
jon a bizonyos pillanat, akkor kell. Csak még egyszer utoljara.
Ha hét napig sikeriil is, a nyolcadikon ugyis elesem. Ezzel
kapcsolatban biztassuk: Ha a nyolcadik napon elestél, nem
veszett el a hét nap gydzelmes munkaja, csak kiizdj tovabb
és a teljes gy6zelem el nem marad. Siirgessiikk természetesen
a szennyes gondolatok elleni kiizdelmet is, mint a végsé gyo-
zelem egyediil hatdsos eszkozét. Ha ez hianyzik, hiadbavalo
minden szobatorna, minden hideglemosas, az erdsen fiiszere-
zett ételektél valo tartozkodas stb. Ovjuk a serdiilét az egye-
diilléttdl, a magaramaradottsagtol, ami szintén hozzajarulhat
a nemi fejlédés megzavarasdhoz. A titkos blnnek kiils jelei
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is vannak, amelyek alapjan hozzavetdlegesen kovetkez-
tetketlink ra: beesett, karikds szem, foldre szegzett tekin-
tet, hullafehér arcszin, hideg, nedves kéz, gyongiilé emlé-
kezet, ingerlékeny hangulat, tehetetlenség, szorakozottsag,
hatarozatlansag ¢s almodozas fényes nappal.

A 16—18 éveseknek mar lehet beszélni okkal-moddal a
szerelemrdl is, annak tisztasagarol, de egyuttal veszedelmeirdl
is. Mutassunk ra, hogy a diakszerelem a serdiilét sokszor el-
vonja kotelességeitdl és ezzel kapcsolatban megfosztja a
hivatasbeli munkaban lelt 6romtdl is, ami a tiszta élet egyik
biztositéka. Nagyobbaknak szoélhatunk az onanizmus elleni
kiizdelem ama inditékairdl is, amelyek a hazaséletre és a
leendd csaladi életre vonatkoznak. A sziizességi €s a hazassagi
eszménynek a fit szivébe iiltetése se hidnyozzék a sziild okta-
tasi programmjabol. A fejlédési szakasz vége felé beszélhetiink
mar a céltalan és korai nemi érintkezésnek a szellemi ¢és lelki
életre kihatd kovetkezményeir6l is. Ha a fiG mar o6vszerekrol
hallott, utaljunk arra, hogy ezek sohasem elegendok a kicsa-
pongas kovetkezményeivel szemben. Roviden, de megkapd
erdvel jellemezze a sziild a tarsas biinnel jaro, legtobbszor az
els6 meggondolatlan 1épés kovetkeztében bekdszontd beteg-
ségeket; ezek pusztitdsat az egyén, a csalad, a nemzet életé-
ben. Fejtse ki a sziild az inditookokat, amelyek a hazaséletre
valo tiszta eldkésziiletet kivanatossa teszik;  szaktekinté-
lyekre vald hivatkozassal bizonyitsa be a serdilé elétt, hogy
a nemi Onmegtartdztatds nem art az egészségnek és hogy nincs
valétlanabb elv, mint hogy a tiszta élet lehetetlen.

Ami a tulajdonképeni biologiai vagy fiziologiai felvila-
gositast illeti, ez csak akkor adhaté meg sziillok részérdl is,
amikor mar a fit tépelddni kezd az ilyen dolgok felett és meg-
van a vesz€ly, hogy mashonnan, zavaros forrasokbol fogja az
erre vonatkozod ismeretet megszerezni. A tapintatos felvilago-
sitds ezen a téren is egyik eszkdze a tisztasdg megdrzésének.
Gondos otthoni nevelés egy ideig poétolni tudja ugyan ennek
a fiziologiai felvilagositasnak hianyat, de viszont ha a fiu
kell6 fiziologiai ismeretek nélkiil keriil ki a sziil6i hazbol az
életbe, bukasaval fizetheti meg az elmaradt felvilagositast.

A nemi felvilagositas az apanak a dolga, ha az apa nem
érzi magaban az erre szikséges pedagogiai ratermettséget,
bizza fiat a lelkiatya, a hittanar gondjaira, majd § tapintato-
san elvégzi a sziikséges felvilagositast négyzemkozti beszélge-
tésekben. Mindent az iskolatol varni nem lehet, ne felejtsék
el a sziilék, hogy jollehet sok tényez6tdl fiigg a gyermek meg-
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ovasa, de mind masodrangti a sziilék mellett. Amig lesz édes-
anya, aki csak addig tud felemelkedni, hogy fianak sziviigyei-
ben kozvetitSil ajanlkozik, amig lesz édesapa, aki VI. gimna-
zista fidnak az onaniardl vald leszokas céljabol a bilintanyakat
ajanlja, addig semmiféle felvilagositas vagy torvényhozas vagy
tarsadalmi mozgalom vagy iskola sem segit gyermekeinken.
Bar az  okkal-méddal  adott  diszkrét  felvilagositasra,
amelynek elmulasztdsa sulyos veszéllyel jarhatna a gyer-
mekre, amennyiben azt a felvilagositast, amit az otthon nem
adott meg, megkeresi mashol ¢és majdnem mindeniitt 6nndn
erkolesi  karaval, — szilkség van, mégsem szabad mindent
a felvilagositastol varnunk. Sajnos vannak, akik mindent
attol varnak. Ezek jol gondoljak meg, hogy az ifjusdg nemi
eltévelyedésének és elfajulasanak oka nem a nemi dolgok is-
meretének hidnya, mert a szoban forgd kérdés igazi megoldasa
nem a tudas, hanem az er0 kérdése. A tulzott felvilagositas,
a figyelemnek az erotikumra vald raterelése és nem elterelése
épen eldidézdje lehet azoknak a veszélyeknek, amelyeket el-
haritani szeretnénk. A felvilagositasnal ugyanis nemcsak az
¢ész figyel oda, hanem a kivancsi érzékiség is: ez pedig a tani-
tasbol sokkal tobb gyujtd anyagot merit, mint amennyit az
¢sz el tudna oltani — mondja Foerster. A felvilagositasnak
entuziasztdi megszivlelhetnék a szavakat, amelyeket a pogany
Ovidius az 6 Medea-janak ajkara ad: Video meliora proboque
détériora sequor — latom a jot és helyeslem, de a rosszat ko-
vetem. Ebben van legtomorebben kifejezve az az igazsag, hogy
a nemi veszedelemmel szemben az ifjisag védelme nem a tu-
dasnak, hanem egyediil az erének kérdése. Ha valaki a nemi
felvilagositason, amely az utcarol eredd felelétlen és tisztata-
lan felvilagositast akarja ellensulyozni, teljes fiziologiai tajé-
koztatast ért, legyen az még oly lelkiismeretes is, — vegye
figyelembe, hogy a fejletlen gyermek Oszténe is van annyira
ravasz, hogy akarhanyszor a leglelkiismeretesebb felvilagosi-
tasbodl is azt veszi ki, ami tiizeli. Ezért nem egyszer még a leg-
jobban sikeriilt korrekt felvilagositdas is ndveli a nemi inger-
lékenységet, ha erdszakossagat valami mar elére meg nem
torte. Es ez a valami: a megedzett akarat. Ebbél is latszik,
hogy a felvilagositdsnak a nemi nevelésben — barmilyen for-
maban torténjék is — csak alarendelt szerep juttathatd. Az
a legjobb nemi nevelés, amely a legsziikségesebb tudnivalokon
kiviil nem sz6l e dolgokrdl, még kevesebb alkalmat enged arra,
hogy a képzelet ilyen iranyba terelddjék, de annal tobbet kelt
életre az akaratra hatd er6kbdl, amelyek a bajt megel6zhetik.
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Tehat a helyes szexualis nevelésben a felvilagositasnal
sokkal fontosabb szerepe van az akarater6 profilaktikus gya-
koroltatasanak. A jo erkdles korantsem attol fiigg, vajjon
valaki mennyire ismeri az anatomiat. A szexualis etika kér-
dése tavolrol sem oldhatd meg pusztan csak nemi felvilagosi-
tassal. Hidba tudja valaki a dolgok kovetkezményeit, ez a
tudas nem védi meg 6t a felébredt Osztdon hatalmaval szem-
ben. Hogy a puszta tudds megfelelo akarateré nélkiil mit sem
hasznal és mily gyengének bizonyul az Osztondk ellen, mu-
tatja azoknak az orvostanhallgatoknak a példaja is, akik tel-
jesen ismerik a kicsapongasnak karos és szomoru kovetkez-
ményeit és mégis épen ugy megfeledkeznek magukrol, mint
a mas palyan mozgok. Minden felvilagositasnal hasonlithatat-
lanul fontosabb az onuralomra, Onmegtagadasra, 0sztonds haj-
lamai fékentartasara nevelni a gyermeket. Nagy érdeme
Foersternek, hogy a vélemények megoszlasa idején teljes nyilt-
saggal ¢és a legnagyobb hatarozottsiggal merte hangoztatni,
hogy a szexualis nevelés kérdésében a fosuly korantsem az
intellektualis ismeretkzlésen, hanem az akaraterén nyugszik.

A jo6 nemi nevelésnek tehat fel kell vilagositania a gyer-
meket afeldl is, hogy van a Iéleknek ereje, mellyel a test inge-
reit és vagyait legyozheti. Ennek a felvilagositasnak, melynek
az akarater6 gyakorlasaval kell foglalkoznia, — a nemi 0&sz-
tonok ébredését joval meg kell eléznie, hogy mire az 6sztonok
feliitik fejilket, kemény emberiikre taldljanak. Az ember ket-
tés lény, félig angyal, félig allat. Benseje a szellem és érzéki-
ség 0Orokos harctere. Nevelésiink célja az ember alacsonyabb,
érzékies, 0sztonds vonasait atszellemesiteni.

Minél hamarabb kezdjiik az akarat iskolazasat, annal
jobb, hogy mire a kamaszkor viharai fellépnek a Iélekben, az
mar bizton nyalhasson jol iskolazott, mindenben engedelmes-
kedd akarat mentdove utan. A legtobb serdiild lelki fejlédése
nem azért vesz tragikus fordulatot a kamaszkorban, mert
ennek viharai talerések voltak, hanem mert akarata gyenge
volt és megeldzdleg nem késziilt okosan a megprobaltatasokra
kelld akaratgimnasztikaval. —Tapasztalatbol tudhatjuk, hogy
az ellenallashoz nem elegendd a pillanatnyi jozan belatas és
ennek nyoméan a joakarat hirtelen fellangoldsa, hanem gydze-
lemhez az évekig tartd kiizdelemben csupan csak az évekkel
elobb megkezdett gyakorlat, a mindennapi apro kis probak-
kal bdven tartalékolt akaratmennyiség segit. Ra kell nevelni
a gyermeket, hogy amikor sziikséges, mindig mindjart elhata-
rozasra tudjon jutni s elhatarozasat tettre is tudja valtani.
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A nemi nevelés helyes iranyara Foerster mutat ra, ami-
kor igy ir: Minden komoly jellemképzés egyuttal szexualis
pedagdgia is mar, erds var minden rendetlen Osztondsség ellen.
Tehat a sziilonek azon kell lennie, hogy minden felhasznal-
hatdo eszkdzzel, minden kinalkoz6 moddon rendszeres nevelés
ala vegye a gyermek akaratdit. Minden neveldi befolyasnak
végsé célja csak az lehet: Tanulj meg akarni! Tanuld meg
a jot akarni! A gyermeknek oOntudatlanul is jelszava legyen:
Ego mem et in ardua fixi! Elszanom magamat férfias, ke-
mény életre! Ra kell nevelni a gyermeket annak belatasara,
hogy az oOnmagan aratott gybézelem dicsébb és aldasosabb,
mint barmely sportgy6zelem.

Mar most mit jelent a gyakorlatban: az akaratot ne-
velni? Annyit jelent, hogy amint a labat meg kell tanitani a
jarasra, a nyelvet a beszédre, a kezet az irasra, ugy az akaratot
is akarni kell megtanitani. Ennek a nevelésnek fépontja abban
all, hogy egyrészt a gyermeklelket erds Osztonzésekkel ¢és
vonzo6 idealokkal telitjiik, masrészt pedig ellenallo, az ingerek-
nek nem-et mondani tudd képességét erésitjik. Ebben a
vilagitasban vessziik észre csak, hogy a katolikus aszkézis nem
mas, mint egy motivumaiban, céljaban és eszkozeiben theo-
centrikusan beallitott paratlan akaratiskola.

Bizony a mai csaladi élet akarhanyszor mindenre inkabb
nevel, mint erés akaratra. A legtobb mai gyermeknek, amint
a csaladi nevelés puhasagabol az iskolaba keriil, mar rokkant
az akarata. Onfegyelem, lemondani-tudas, 4ldozatkészség
ismeretlen fogalmak elétte. Pedig ezek nélkiil egyetlen 1épést
sem tehetiink a komoly nemi nevelés terén. Ebbdl az akarat-
gyengeségbOl ered az a sok 0Orokos bukdacsolas a serdiilok
lelkiéletében. Hiszen a legtobb fiti tele van joakarattal, sze-
retne is jO lenni, de a gondolaton tal alig jut, mert ehhez mar
erdkifejtés kellene.

Legjobb nemi nevelés a helyes Onnevelés, ugy értve a dol-
got, hogy a fiatal embernek nemi megtartasa egész nevelteté-
sének lesz eredje. Ha az a nevelés elpuhult, kiils6séges és
merében intellektualis volt, a legelsd kisértésnél elbukik, ellen-
ben, ha megadatott neki, hogy akaratdban jol felszerelje
magat mindazzal szemben, ami alacsony, érzéki és kozonséges,
felvilagositas nélkiil is tudja kotelességét, mint Kundryval
valo elsd talalkozasakor Parsival villimgyorsan meglatja a
csabitasok egész vilagat és tudja kotelességét. Ha ugy fogjuk
fel a dolgot, hogy az ember nemi magatartasa probakd, vajjon
nevelkedése igazan az emberi természetnek és torvényeinek
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figyelembevételével  alapult-e, sajnos, modern ifjusdgunk
gerinctelensége valosagos végitélet mindarra, amit nemi fel-
vilagositasnak, emancipacionak neveznek. S iranyit benniin-
ket a régi pedagodgidhoz, melyben az akaratnevelés a kozép-
pont. Tehat édesanyak ahelyett, hogy félelemmel gyotornék
magukat a gondolat miatt, hogy gyermekiik miképpen all
majd meg a serdiilés korszakaban, az akarat elOzetes nevelésé-
vel elézzék meg a bajt. Szoktassak gyermekiiket arra, hogy
egyszer-masszor mondjanak le kedvenc falatjaikrol, hogy ve-
gyenek gydzelmet lustasagukon, gyakoroljak magukat a faj-
dalomnak sz6 nélkil valo elviselésében. Nem egy férfi all meg
30 éves kordban szilardan a ndvel szemben, mert 5—6 éves
koraban raszoktattdk arra, hogy néha Onként lemondjon egy
jatékrol vagy egy teasliteményr6l (J. de Maistre). Az asztal
rendbentartdsa, a hallgatas, a korankelés, a teljes igazmondas,
az okkal-moddal végzett testgyakorlas teszik lehetévé az
akaraterének kivanatos fejlodését, amely mellett az ifja min-
dig érezni fogja kotelességét, amit az Osztonnek direkt le-
gy6zni akarasaval sohasem lehet elérni. A gordg mondaban
van, hogy Achillest édesanyja leanyruhaba Oltoztetve egy
palotaba vitte, hogy ne menjen el haboriba Troja falai ala.
Mikor azonban Odysseus megfivatta a palota el6tt a hadi-
kiirtét, a lednyok ijedten szétrebbentek, Achilles azonban
fegyver utan nyualt. Az akarat nevelésében fejlodott ifju nem
adja meg magat, midon az ¢érzéki indulat el6szor jelentkezik
nala, hanem fegyverhez nyal, mert érzi, hogy harc az 6 osz-
talyrésze a legszebb gybzelem érdekében. Csalédnak azok,
akik azt gondoljak, hogy neveltjeik, akiknek akaraterejét ¢és
felelOsségérzetét nem gyakoroltdk és nem fejlesztették, az
0szton kisértéseinek ellenallhatnak.

Egyik fontos erény, melyre koran ra kell szoktatnunk a
gyermeket, mert ez bizonyos tekintetben az eredményes
szexualis nevelés feltétele: az igazmondéas. Ezt a neveld sziilo-
nek inkabb csak védeni és kifejleszteni feladata, mert alapja-
ban benne is rejlik az emberi természetben. Az okos sziilének
tudnia kell, hogy rendesen a félelem az igazmondas legelsd
sirasoja, ezért mindig legyen készen, hogy az igazmondis és
félelem csatajaba, mely adott esetekben mindig kitér a gyer-
mekben, batoritdssal és szeretd intésekkel avatkozzék be az
igazmondas javara. Megszivlelenddk Foerster szavai, melyek-
kel az igazmondasra nevelés elényeit a szexualis nevelésre
vonatkoztatja. Ehhez a megallapitashoz: Omnis masturbator
mendax, a kovetkezd megjegyzést fizi: Megforditva is mond-
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hatndm: Minden hazug oOnfert6zové valik. A hazugsag a sze-
mélyiség oly megalazasaval jar, mely az embert minden gya-
lazatnak ellenallas nélkiil szolgaltatja ki. Es viszont a hazudo-
zas ellen folytatott igazdn pedagogiai harc a szellemi embernek
azt a becsiiletérzését is felébreszti, amely legjobb védelem
minden testi Onmeggyalazds ellen. A serdiilékorban kiilonos
aldas a gyermekre, ha sziileivel szemben mindig &szinte tud’
lenni. Sok erkoélesi kisiklastol mentheti meg ez. Viszont mi-
helyt durva és zarkozott kezd lenni a gyermek sziileihez, mar
megvan az ok a szomoru gyantra.

Masik nem kevésbbé hangsulyozandé erény, amelyet a
legkisebb gyermektdl is meg kell kovetelni: az engedelmesség.
Az engedelmességre szoktatds alatt nem értiink orokos ke-
mény biintetéseket, sem folytonos, hidbavald parancsolgata-
sokat, — mert hiszen az engedelmesség a makacs ifju-termé-
szetnek egyik legnehezebb feladata, — hanem értjiik azt a
szlilok egész viselkedését atlengd komoly szellemet, melybdl
a gyermek kiértse, hogy a sziiléknek, mint Isten helyettesei-
nek szavat tartozik megfogadni és amikor megfogadja, sajat
érdekeit is szolgalja. Az engedelmességre nevelésnek hataro-
zottnak és komolynak kell lennie. A sziilonek feltétlen
engedelmességet kell kovetelnie mar akkor is, amikor a gyer-
mek még nem tudja megkiilonboztetni a megengedettet a meg
nem engedett6l és nem érti fe' az,okokat, amelyek miatt ezt
vagy azt nem szabad, illetve szabad cselekednie. Ha a gyer-
mek nyakassagat elnézik a sziilok, odajutnak, hogy a gyerekes
nyakassagbol dacossag lesz, melyet késébb legjobb akaratuk
mellett sem fognak tudni megtdmi. Ez lesz a szomort gyii-
molcse a kényeztetd nevelésnek. Az elpuhult élet melegagya
az erkolcstelenségnek. Az a fit, akinek mindene megvolt és
téle sziiléi soha semmit sem tagadtak meg, minden kérését
teljesitették, elveszti ellenalloképességét, akaratereje semmit
sem fejlodik, az elsd erésebb szexualis kisértés idején elbukik.
Soha sem tagadott meg magatol megengedettet, nem fog tudni
ellendllni meg nem engedettnek.

Nagy gondja legyen a sziilének az érzelmek helyes neve-
lése is. Az akarat erejét legkonnyebben az érzelmek kezdik ki,
aki tehat megtanult érzelmein uralkodni, nem kdnnyen lesz
szolghja biinds szenvedélynek. Epen abban rejlik a modern
nevelésnek egyik hibdja, hogy a kényelmet, az elpuhultsidgot,
a lagysagot léptette az educatio strenua helyébe. Ez az el-
puhultsag pedig veszedelmesebb terjesztdje az erkolcstelen-
ségnek, mint barmilyen nemi dolgokra vonatkozo tudatlansag.
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A nevelésnek tehat arra kell torekednie, hogy mar a nemi 6sz-
tonok felébredése eldtt a gyermek minél tobb gy6zelmet aras-
son egyéb Osztoni koveteléseivel szemben. Rendtartds, koran-
kelés, pontossag, hallgatnitudas, kedvenc ¢ételek megtagadasa,
feltétlen igazmondas, apr6é kellemetlenségek elviselése, munka-
szeretet: sok aprosag, kicsiség és mégis oOridsi jelentségii dol-
gok. A temperamentumos gyermeket se tartsuk nevelhetet-
lennek. A szenvedély magaban se nem jo, se nem rossz. Ertéke
attol fligg, hogy vajjon az erény szolgalataba allitjuk-e vagy
a blnébe. Nagy szenvedélyek nélkiil nagy emberek, szentek
sem lehettek volna. Annal jobb, minél tobb energia felett ren-
delkezik akaratunk, csak egy a f0: legyen vasmarkunk hozza.
Igaz az a mondas, hogy mindenkiben egy szent és egy gonosz-
tevo rejlik és nagyrészt a neveld felelos érte, hogy melyik jut
hatalomra benniink és nyomja el a masikat.

Késébb az értelmi fejlédés magasabb fokan, meg kell
értetni a serdiilével, hogyha lelkileg gyenge is és allandéan
kiils6 vagy belsd tamadasnak kitéve, inkabb hajlik a rosszra,
mint a jora, mégis minthogy akarata alapjaban szabad, meg-
van a lehet6ség arra, hogy egyre jobban urava legyen tetteinek
és ezaltal jovojének, csak minden erejét Osszeszedve nevelje
akaratdt. Nehéz a kiizdelem, de nagy a jutalom is, mely a
gy6z0 felé integet: Onuralom, belsé szabadsag és harmonikus
élet. Ra kell mutatni, hogy itt is, mint mindeniitt, a kezdet a
legnehezebb. A jot épen ugy meg lehet szokni, amint a rosszat
és a kitartdo kiizdelem jutalma épen az lesz, hogy késébb oly
konnyen hajlik akaratunk az allandéan gyakorolt jo felé,
amily konnyen halad a szekér az allanddan jart nyomon és
amily konnyen szalad a miivész ujja az allandéan gyakorolt
skaladkon. Minden kiizdelmiinkben erdsit6leg hat annak a
megfontolasa, hogy a cél felé szivos kitartassal, alland6 gya-
korlassal iranyitott akarat nemcsak a legnagyobb sportolokat,
mivészeket, szonokokat teremti meg, hanem ugyanez az utja
az erkolcsi tokéletesség magaslatara toré embernek is.

Nagyobb fiuknal legyiink rajta, hogy bizonyos lovagias
lelkiiletet és feleldsségérzetet is ébressziink benniik. Feleldsség-
érzetiiket kifinomitani, mert aki érzi feleldsségét, az nehezeb-
ben tantorodik meg atfutd percek kisértése el6tt. Becsiiletre
nevelni, kemény férfias becsiiletre, akkor nem lesznek hitva-
nyak semmiben sem. izlést nevelni beléjiik és félelmet min-
dennel szemben, ami durva, izléstelen. Uri emberré nevelni
Oket, mert ha évek allandé rahatasa alatt megszoktak, hogy
nem ruhazkodasban, hanem gondolkozasuk és lelkiik finom-
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sdgaban legyenek uri emberek, akkor a nehéz szexualis kér-
déseket is uri modon fogjak szinte onkényteleniill megoldani.
Nemes gondolatokat adni a nokrél, hogy bizonyos kovetelé-
siik, felsobb normajuk legyen veliik szemben és azon alul ne
adjak soha. Hangstlyozzuk nodkkel szemben mindig az udva-
rias, tapintatos viselkedést, de a nemes, okos tartozkodast \&./
Az er6sebbnek kotelessége a gyengébbet tamogatni, a noi
nemet megvédelmezni. A lovagias, Onérzetes férfi nem él
vissza a ndi gyengeséggel. Ha a lovagias lelkiiletet gyakorolja
a fio édesanyjaval, ndvéreivel, hugaival ¢és a tarsasagbeli
leanyokkal, asszonyokkal szemben, akkor ezt gyakorolnia kell
késébb azokkal az utjaba akadd, tolakodd szerencsétlenekkel
szemben is, akik a n6éi szemérmet ¢és méltosagot eldobtak
maguktol. A keritonokre is 6vatosan fel lehet hivni a nagyobb
fink figyelmét. Bizonyos feleldsségérzetet kell beléjiik nevelni
azokkal szemben is, akiknek jovO boldogsaga az 6 korrektsé-
giiktdl fiigg: csalad, hitves, gyermek.

Fel kell vértezni a tdmadasokkal szemben, amelyek ér-
hetik azok részérdl, akik gyongék voltak, megfeledkeztek
magukrol  és  lelkiismeretiik elhallgattatdsara  masokat is
maguk utan akarnak rantani az erkolcsi posvanyba. Ra kell
nevelni a gyermeket, hogy nem az a bator, aki indul a tomeg
utan, hanem az, aki mer szembeszallni romlott emberek izlé-
sével és nem fél gancstol, gunytdl, mert tudja, kinek hitt.
Komoly tapasztalatok vezették a neveloket arra, hogy
minden felvilagositassal és direkt kiizdésre neveléssel szemben
ennek az 0. n. indirekt nevelésnek adjanak elényt, amely
tehat abban all, hogy a gyermeket uralomra neveljik mas
Osztoneivel szemben. Sohase henyéljenek, valamivel mindig
foglaljak el magukat. Ne hagyjuk figyelmen kiviil azt a segitd
befolyast, amit a testi, fizikai munka szolgaltat (v. O. cserké-
szet). A sport, testimunka, gyakorlati tevékenység harmo-
nikus nevelGhatasaval sokat tehet a jol vezetett cserkészet
— irja Prohdszka. A tulsagba nem vitt sport nemcsak edzi a
testet, hanem Oromet fakaszt, 0j gondolatokat ébreszt. Elénye a
jozan sportnak, hogy idegrendszert erdsit, kifarasztja a testet és
ezaltal nemcsak gyengiti annak kdovetelddzéseit, hanem nyugodt
alvast is biztosit, ami segitség az almatlanul kiizd6 gyermek
érzéki kiizdelmei ellen. Kiilondsen fontos a testi kifarasztas
a sok {16 munkanal. Az okkal-moddal 1izott sport megbecsiil-
hetetlen segitséget jelent a nemi nevelés terén, de nem szabad
azt gondolnunk, — amire a mai kor hajlamos, — hogy ez min-
den. Nem. A thlzasba vitt sport nemcsak nem segit a kiizde-
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lemben, hanem egyenesen rombol. A testkultira el6térbe erd-
szakoldsaval egyenesen felbiztatja az alsobb 0Osztondket és a
lelki eldurvulast nyomon kdveti a nemi eldurvulds is. A treni-
rozoktdol megkivant Onmegtagadasok meg ne tévesszenek
senkit. A tapasztalat igazat adott Euripidesnek: Sok hitvany
ember akad Athénben, de a leghitvanyabbak az athlétak.

Fontos az értelemnek az elforditasa is, de ez sem elég-
séges Onmagaban, ez csak negativ eszkoz. Lelkiink foglalko-
zast keres. Ha azt akarjuk, hogy tisztatalan gondolatok ne
férjenek hozza, jo gondolatokrol gondoskodjunk. Ezért pon-
tos kotelességteljesitésre kell nevelni a gyermeket. Mindig
foglalja el magat valamivel. Ez a foglalkoztatas koti le az
értelmet és az érzékiségnek igy kevesebb alkalma lesz arra,
hogy a gyermeket foglalkoztassa. Minden pontosan teljesitett
kotelesség Onbecsiiléssel, bensé orommel tdlt el és ilyenkor
konnyebb a lemondas érzéki O6romokrél. A tanulas mellett
marad még a gyermeknek elég szabad ideje, hajlamainak és
képességeinek megfeleldleg foglaljuk le azt is, esetleg nyelv-
tanulassal vagy zenével, sporttal vagy sétaval, aminek kiilon-
ben sem szabad elmaradnia a helyesen 0Osszeallitott napirend-
bol. Ha az értelmet ¢és akaratot igy jo idObeosztassal és fog-
lalkoztatassal lekdtjiik, nem gydzedelmeskedhetik a gyermek
felett az érzékiség.

Jo segitség lehet a gyermek szamara egy-egy megfeleld
idében kézbe adott konyv is. Ilyenek: Toth Tihamér jellem-
képz6é konyvei, vagy P. Olasz Péter fiizetei, nagyobbaknak:
Marczell-Koszterszitz, Kemény parancs; Foerster, Elet miivé-
szete, Elet és jellem; Sartorius, Die Feldherrnkunst des Lebens;*
Fischer, Ich will;? Schligen, Junge Helden,® Du und Sie* sth.

A tiszta életre nevelés helyes megoldasat tehat pusztan
az ész ¢és értelem segitségével nem érhetjiik el, a donté szot
mindig az erds akarat adja meg. A neveld sokszor lathatja,
hogy~akarhanyszor még a joakaratu ifjak is ellenallas nél-
kiil csak azért buknak el, mert odahaza nagyon kényeztetve
nevelték Oket. Az erkolcsi bukdsok nagy része elmaradna, ha
fiaink akarata nevelésére, edzésére tobb gondot forditanank.
Akaraterdsités hijan a gyermek élete olyan, mint a gyertya,
mely szellés helyen ég, gyavan, tehetetleniil elhajlik minden
fuvalomra.

Az akarat ersitése legyen kozéppontja nevelésiinknek.

b Ppaderborn, 1929. — % Steyl, 1920. — ° Kevelaer, 1925. —
* Diisseldorf, 1924.
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Természetesen itt is, mint a nevelés egész vonalan is, a leg-
gyakoribb inditéok, amelyet magunkban szoéhoz engediink
jutni: a szeretet legyen. A szeretet ereje mindent feliilmul,
mindenre képesit. Ne zarja ugyan ki nevelésink a félelmet
sem, de karos eljaras volna az erkolcsos életre inditdookok ko-
zOtt ennek Dbiztositani az elsé helyet. Egyébként is, minden/
mastol eltekintve, a félelem csak negativ értékii: visszatart
a blintdl, de eredményre nem buzdit.

Az akaratot kell és lehet is szeretetbol fakadd kemény
neveléssel, edzéssel, jozan belatasra hivatkozassal, Onmeg-
tagadassal, konyvekkel nevelni, azonban a leggondosabb ¢és
legkoriiltekintdbb nevelés is hidbavalo, ha nem alapul mély
vallasossagot keltd és azt apold nevelésen. A természetes esz-
kozok mellett az eredményes nevelésnek nélkiilozhetetlen
segitéi a természetfeletti eszkozok, a szentgyonas és a szent-
aldozas, a rendszeres lelkiélet. Ezekben olyan eré rejlik, amely-
ért méltan irigyel benniinket a vilag valamennyi pedagogiai
rendszere. Hasznaltassuk ki ezeket jol! Barmennyire helye-
sen hasznaltuk is a természetes eszkOzOket, a természetfeletti
eszkozok igénybevétele nélkiil inanis et vacua . . . eredmény-
telen volna minden erdlkddésiink, mert mint Szent Pal mondja:
En iiltettem, Apolld ontozott, de Isten adta a novekedést (1.
Kor. 3, 6.). Helyesen allapitia meg a protestans Foerster is:
A vallasnak gondolatelterel6 és meg6rzé hatalma a nemi élet
terén oly alapvetd, S annyira poétolhatatlan, hogy igazi On-
megtartoztatds ¢és nagy kisértések tavoltartasa S legydzése
vallasos nevelés nélkiil nem lehetséges. Minden csak termé-
szetes alapokra épitett nevelés, amely a vallas segitségét nél-
kiilozi, eredménytelen marad. Arra a mindenkiben feltord
tirelmetlen kérdésre — irja Toth Tihamér —, miért nem sza-
bad tennem, amit a természet oly kiabaléan kovetel télem?
senki sem tud kielégitd feleletet adni, csak az, aki hiszi, hogy
neki egy természetfeletti vilagba kell beleérnie, belefejlédnie
az isteni kegyelem ¢és az emberi akarat titokzatos egylittmii-
kodése altal. Itt egyediil a vallas tud gydzelemhez segiteni!
Aki a természeten kivil nem ismer mast, annak a szexualis
pedagogia kimeriil a nemibetegségek elleni kiizdelemben.
Tehat a szexualis pedagogia elobb felsorolt természetes esz-
kozeitdl csak akkor varhatunk maradandé eredményt, ha
azok a vallasos élet talajabol fakadnak €és ha a vallas ereje
segiti munkajukat. Legyen tehat a gyermek imadsagos lelkii-
letli, hordozza magan Krisztus szeretetét és orommel fogja
érezni, hogy Krisztussal egyesiilve tisztanak kell maradnia.
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Minden egyéb pedagodgia csddot mondana e téren, ha a leg-
els6 forrasbol, Krisztus szeretetébol elfelejtenénk meriteni.
Az Ontudatosan végzett gyakori szentgyonds és szentaldozas
(legalabb havi), ugy a preventiv, mint a gyogyitd szexualis
nevelésnek utolérhetetlen hatdsi eszkoze. Szazan, ezren ta-
pasztalhattak, miként Orizte meg Oket a szentgyonas a bukés-
tol, vagy a bukas utan hogyan segitette oket talpra.

A szentgyonasban a lélek tanitast, figyelmeztetést kap,
vigaszt, nyugalmat ¢és megkonnyebbiilést szerez, tjabb erét
a kiizdelemre. A tdredelmes, Oszinte megvallasban benne van
a javulas kezdete. Ehhez jarul Isten kegyelme, mely teljesen
begyogyitja a sebeket, megerésiti a gyenge lelket. Még inkabb
mondhatjuk ezt a szentdldozasrol. Az Oltariszentségben Isten
bolcsessége, josdga ¢és hatalma mintegy Onmagat multa feliil.
Ebb6él meritették a szentek erényeiket, a vértanuk batorsa-
gukat, a misszionariusok lemondasukat, a betegapolok aldo-
zatos lelkiiletiiket, a gyengék erejiiket. Borromei Szent Ka-
rolytol egyszer megkérdezték, mi képesitette &t, hogy egye-
temi éveinek annyi veszedelme kozott tisztdn megérizte ma-
gat. Azt felelte: A szentdldozas, melyhez minden {innepnap
és vasarnap jarultam. Nevelje a szilé gyermekét a gyakori
szentaldozasra. A rendszeres lelkiélet nélkiilozhetetlen eszkoze
a tisztasdg megobrzésének és a tisztasag visszaszerzésének.
Utaljon a sziil6 a szentek példaira is, 6k a mi tiindokls, bato-
rito példaképeink. Ok, mint a lelkiélet mesterei és a tisztasag
megOrzésére ¢€s apolasara buzditdink, valamennyien azt kialt-
jak felénk: Mi mindnyajan megtehettiik, miért ne tehetned
meg te is?

Ertessik meg a serdilldvel, hogy lehet a kisértés nehéz,
heves, a veszély sokszorozott, az Oszton erds: a bator harcos-
nak egész fegyvertar all rendelkezésére. Csak jol hasznalja fel
és akkor gy6ztesen kertiilhet ki a kiizdelembdl!

A mai katolikus ifjusag lelki igényei — hala Istennek —
magasabbak, mint a régieké: lelkiéletet, kegyelmi nivot,
lelkiatya alland6 baratsagat kivanja. Segitse 6t a sziil ebben.
Maga is keresse a kapcsolatot gyermeke lelkiatyjaval.

Annak a fiunak, aki vallasos és akiben megvan a szemér-
metesség és az Onmegtagadds erénye, aki atérti a tisztasag
erényének szépségét, gyakorlati voltat, annak nem fog artani
a fokozatos felvilagositas sem, amely egymagaban a szexualis
pedagogia természetfeletti és természetes eszkozeinek igénybe-
vétele nélkiil nemcsak hogy nem hasznal, de egyenesen art is.

Végiil, hogy az otthon nemi nevelése eredményes legyen,



124

a sziild a nevelés egész ideje alatt jol megkiilonboztessen biint,
fegyelmetlenséget, huncutsagot, illetlenséget, hogy a gyer-
mek is mindig érezze a kiilonbséget. Hiba, ha a gyermek szi-
dast, talan verést is kap, mert belefujt a trombitaba, mig édes-
apja délutani almat aludta, ellenben jellembevagd biinért, pél-
daul hazugsagért vallat vonnak és nem szdélnak semmit. Hiba,
ha a gyermek biintetést kap, mert eltért egy poharat, de illet-
len szavain, felndttektdl ellesett tragar vagy mocskos tréfain
nagyokat nevetnek. A hiba nem ott van, hogy biintetést kap,
ha larmdjaval engedetlen vagy figyelmetlen pihend édesapja-
val szemben, vagy rendetlenségbdl, fegyelmezetlenségbol el-
tort egy poharat és ezért biintetést kap, kapjon, ha megér-
demli, hanem ott a hiba, hogy jellembevagd dologért meg nem
kap bintetést. A gyermek a biintetésen keresztiil tanulja meg
mérlegelni a rosszat. Esze csak késobb nyilik meg, hogy az
erkolesi rosszat mérlegelni is tudja. Vagyis alljon a sziil6 egész
nevelése erkdlcsi alapon: az erkodlcsi rossz és a jellembeli hiba
legyen a megbélyegzett otthon is, nem pedig a feledékenység,
vigyazatlansag, ligyetlenség stb.

Vigyazzon a sziild, hogy csak akkor biintessen, ha egé-
szen nyugodt, hirtelen, ideges ember ne biintessen, mert akkor
nem a neveld szeretete, hanem meggondolatlan haragja fog
bilintetni. Az ilyen biintetés a gyermekben épen a serdiilés
kora felé kifejlodo truccolo ellenallasat csak fokozza, mert
érzi a biintetésnek elhamarkodottsagat, meggondolatlansagat,
szeszélyességét és esetleg igazsdgtalansagat is. Altalaban ne
neveljiink veréssel, Dbiintetéssel, megfélemlitéssel, kiilondsen
vétenénk ezzel a kamaszkorban oly fontos Oszinteségre valo
neveléssel szemben. A gyermek élete a kamaszkorban ddl el,
nagyon fontos, hogy akkor Ilelke nyitott konyv legyen az
édesapja felé. Mint legbizalmasabb baratjahoz kell fordulnia
a gyermeknek ebben a korban az édesapjahoz, hogy téle az
élet legnagyobb kérdéseiben az iranyitdst megkaphassa. De
a régi évek nadpalcaja ilyenkor fogja kettSjik kozé verni
az ¢éket. Az az édesapa, aki gyermekét kiskoraban mindig
verte, vagy biintetésekkel és meg nem értd szeretettel nevelte,
az ne varjon bizalmat serdiilé fiatol a kamaszévekben. Nagyon
koran kell beleidegzédnie a gyermekbe annak a gondolatnak,
hogy az édesapa nem biintet, félelmetes hatalom, aki el6tt
mindent titkolni kell, hanem melegen érz6 barat, akihez min-
den bajban és minden bajjal bizalommal lehet fordulni segit-
ségért és tanacsért. Ahol veréssel, biintetésekkel nevelnek,
ott talan félelembdl fegyelmezi magat a kisgyermek vagy
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igyekszik ugy rosszalkodni, hogy a nagyok ra ne jojjenek, ott
a kamaszévekben elsodrodik a serdiilé gyermek a sziild kezétdl
és az €let elhatarozo éveiben idegen befolyas neveli férfiva.

Tehat a lelkiség legyen Ur az egész neveldi eljaras felett,
az egész nevelés, de kiilondsen a nemi nevelés szempontjabol
van erre sziikség: az Isten eldtti nagy felelosség tudata és a
tiszta ¢€let lehetdségérol és sziikségességérol valo feltétlen meg-
gy6zO0dés hassa at a sziild egész neveldi munkajat. A tiszta
életre valo nevelésnek egyik feltétlen kelléke a tiszta élet le-
het6ségébe vetett hit. A nemi nevelés eredményes munkaja-
val maris fényesen igazolta az 0. n. uri vagy kettés moral
tarthatatlansagat, amennyiben elveinek kovetése termeli ki
a hazassagra nemi Onmegtartoztatassal elokészilo tiszta er-
kolesti, friss és életerds ifjut, épen ugy, mint Krisztus coeli-
batusban €16 boldog papjat és szerzetesét.

Odahaza minden a josag, szépség, nemesség, szeretet és
izlés levegéiével vegye korill a gyermeket. Alljon a gyermek
mellett az édesanya, mint a soha nem csokkend csodalatos
szeretet angyala, az édesapa pedig, mint a legnemesebb érte-
lemben vett bizalmas jobarat. igy a sziil6 arcvonasait viseld
kamaszfia lelkében lassanként kidolgozddnak az édesanya
gyongédsége és az édesapa, az Ontudatos, lelkiéletet €16 kato-
likus férfi lelkének értékes vonasai és rajtuk at az Isten-arc,
mert az O képére és hasonlatossagara teremtettiink.

Az ilyen nevelés eredményeként all eld a helyes nemi neve-
Iés gylimdlcse, a katolikus erkdlcstan idedlja: a tiszta férfiusag.
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A tekintélytiszteletrol.

frta: Vézner Karoly.

Tekintély és szabadsag nemcsak a politikdban néznek
farkasszemet egymassal, hanem a nevelésben is. Az uralkodo
akarat rakényszeritése az alattvalokra (despotizmus) és az
egyéni szabadsag korlatlan érvényesitése mindenkivel szem-
ben (liberalizmus) a két szélsé pont; e két véglet harcaban,
valtakozasaban, megalkuvasaban zajlik a torténelem. Bar-
melyik keriil is el6térbe, a masik nyomon kiséri, rejtézve
vagy nyilt lazadasban, és lesi az alkalmat, hogy az uralmat
magéhoz ragadja.’

A nevelés elméletét és gyakorlatat is foleg e két szélséség
mozgatja, a koraramlatok S a nevelék meggy6z6dése szerint
valtozo alakban. Fel szoktdk vetni a kérdést, melyik nevel
emberhez méltobban és nagyobb sikerrel: a foltétlen tekin-
telytisztelet-e vagy a szabadsdag-pedagogia? Mindkét iranynak
minden idében voltak hivei; a kérdés allandd targya a neve-
1ésrél szolo elmélkedéseknek. Binden oder wachsen lassen? —
a németek igy allitjak fel a problémat.

1

A huszadik szdzad elejétél kezdve egy 1j forradalmi
pedagogia szall sikra a gyermek jogaiért és indit hadjaratot
a tekintély elvét valld6 hagyomanyos iskola ellen. Ellen Key
és kovetdi (L. Gurlitt, B. Ottd6, G. Wineken) Rousseau natura-
lizmusanak és Nietzsche individualizmusanak hatasara a
nevelés céljat a gyermek «érinthetetlen egyénisége» megovasa-
ban latjak, s véget akarnak vetni tekintély és kényszer okozta
szenvedéseinek. Jelszavuk: nevelés neveld nélkiil (Padagogik

! M. Havenstein: Autoritit und Liberalitit. (Die Erziechung, VIII

(1933), 551. skk. 1.) ----- W, Foerster: Autoritit und Freiheit (1910%)-
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vom Kinde aus). A felnétt feladata csak arra szoritkozhatik,
hogy a gyermek fejlodésébe bele ne nyaljon (negativ neve-
1és). Ezek az «iskolareformerek» korlatlan szabadsaggal akar-
jak atengedni a gyermeket természetének és «szabadon fej-
16d6 idealizmusanak». Sokan szelidebb hurokon jatszanak,
de a dallam mindig ugyanaz: szabadsag. A tekintély-taga-
das kihallatszik a szabadsag-pedagdgia volt kultuszminisz-
terének, Beckernek halkra tompitott szavaibol is: «A leg-
Iényegesebb kiilonbség a régi és az 0j nevelés kozott az, hogy
mi az ifjc embert nem egy elbttiink lebegd kép utan idomit-
juk és alakitjuk, barmilyen magasztosnak és fonségesnek
latszik is az, hanem mi ndni hagyjuk és csak az utat mutat-
juk meg neki; ezen az uton sajat felelosségére, Onalloan el-
érheti a magas eszményeket és ismereteket, melyeket mi
sajat  Onfegyelmiinkben ¢és vonzd lelkesedésiinkben — elébiik
éliink». Kisérleti iskolaik barati egyiittesek (Schulgemein-
schaft, Kameradschaft zwischen Erwachsenen und Jiingern),
osztalyokra nem tagozodnak; nincs folottes hatdsag, nincs
fegyelem; egyetlen torvény: az Onmagukért és a kozosségért
érzett felelésség tartja Ossze és iranyitja Oket mindenben.!
Minden pedagégianak probakove: a mire nevel?  kér-
désre adott felelet; a célkitizés elarulja a vilégnézetet.2 Az
iskolareformerek «emberségre» akarnak nevelni, arra a «tiszta
emberiességre», amely a vilagtorténelem folyaman az embe-
riség példaképeiben megmutatta magat. Vildgos, hogy ez
a tiszta emberiesség élettdl idegen elmesziilemény; olyan el-
vont fogalom, melyet egyes korok és emberek mas és mas
tartalommal toltottek ki. Tehat végsé eredményben mégis
csak egy kép lebeg eléttik, egy bizonytalan és elmosodd kép¥,
melyet a neveld sajat kénye-kedve szerint rajzolhat meg.
S vajjon nem tekintély-e az, mikor a neveld az «elébe ¢lésé-
vel» akarja magaval ragadni ndvendékeit a magas eszmények
és ismeretek felé? Amit itt olyan elragadtatassal forradalmi
ujitasként hordoznak kordl, az régi-régi elve a pedagogia-
nak: a példaadas ellenallhatatlan hatalma. Mas 1Gj van ebben
az elméletben; az a hamis és érzelgds emberszeretetbdl S
evangéliumellenes demokraciabol 0Osszeszott vilagnézet, mely-
nek alaptétele, hogy az ember természeténél fogva jo, vagyis
hogy ami emberi természet, az magatolértddéen jo; csak a

Y'V. 6. E. v. During cikkét Paul Geheeb-rél. (Die Erziehung, VI.
1931. 63. skk.)

2 Nagy Jozsef- Vilignézet és nevelés. (A harmadik egyetemes tan-
igyi kongresszus Naploja, 1928, 111. 1.)
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foltételeket kell megteremteni, melyek kozott a josag-csirdk
¢letbe szokkenhetnek és tiszta emberiességgé erdsodhetnek.
Nem nehéz észrevenni, hogy ebben a naiv emberhitben Rous-
seau tamadt fol, az a Rousseau, aki e ponton mar régen meg-
halt az 0 Emiljével egyiitt. A negativ pedagodgia abban is
tagad, hogy nem ismer erkdlcsi értékeket, vagy olyan sikba
tolja 4t azokat, ahol az erkéles vildga megszinik'; nem akar
tudni a rosszrol, ami az emberben van, S ha mégsem tagad-
hatja le, azt a hibas nevelés, a tarsadalmi babondk és a gaz"
dasagi igazsagtalansagok arnyékanak tekinti.

S mit jelent szamara az egyéniségl? Amint nincs két egy-
forma hal és nincs két egyforma rozsa, akként minden ember
mas és mas; de minden embert eleve meghataroznak vele-
sziletett képességei, S a szabadsag arra kell, hogy ezek a ké-
pességek minden befolyastdl mentesen elérhessék a maguk
teljességét. A «hadd ndjon»-nevelés abban a kaprazatban rin-
gatja magat, hogy az ¢érintetlen természet, ha szabadon enge-
dik hatni, lathatatlan szellemkezekkel zavartalanul elvégzi
a maga alakitd munkajat. Arra nem gondol, hogy minél
bonyolultabb egy lény, annal inkabb kell vigyazni a nove-
kedésére. A fakat lehet néni hagyni az erdében; még azok
se noének tetszésiik szerint, mert egymast korlatozzak és tart-
jak féken. De ahol kiilonbozo fejlodési lehetdségek szunnyad-
nak s ahol az érzéki és értelmi rend allandd Osszeiitkdzésben
all az Osztonélettel, ott ndéni hagyni annyit jelent, mint nem
védeni, nem tamogatni, nem megelézni a bajokat, nem ra-
vezetni arra, mit lehet és mit nem, mit szabad és mit nem —
épen az egészséges fejlédés érdekében.? A negativ nevelés
nem hallja meg eszményképének, az «emberszereté» Goethé-
nek a soOhajtasat, hogy két Iélek lakik kebliinkben, s ezért
visszajara forditja a szabadsag fogalmat. A szabadsag u. i.
megszabadulas az ember lefelé huzo részétdl, s ezzel a lélek
folszabaduldsa a szellem és erkdlcs magassagai felé. Ez a ne-
velés Utja; a szabadsag nem foltétele a nevelésnek, hanem
eredménye és jutalma® Igaza van Riickertnek, hogy egy

! Raskin szavaira kell csak gondolnunk: «Ugy-e szabadon akarod
egyéniségedet  fejleszteni?  Latom, hova  fejleszted!  Szabadon  akarsz
enni, inni, dorbézolni, — szabadon akarsz tantorogni, botlani és elesni,
hogy végre szabadon atkozd meg magadat S szabadon menj tonkrex.
(Prohédszka: Diadalmas vilagnézet, 227. 1.)

2St. v. Bunin Borkowski: Miniaturen erzieherischer Kunst (1929),
85. 1.

® Dékany Istvan: Szabadsig és kényszer a nevelésben. (Taniigyi
Naplo, 117.1.)
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nemes rabszolga él benniink s mi tartozunk neki a szabad-
saggal. Aki ezt kivivta a nevelés ¢és Onnevelés kiizdelmes és
sz€&p szabadsagharcaval: az lesz egyéniség.

Hogy pedig hova vezet az uj nevelés, azt kozvetlen ko-
zelbdl szemlélhetjik az olyan csaladokban, ahol a gyerme-
ket — nem annyira elméleti megfontolas alapjan, mint inkabb
tehetetlenségbdl vagy rosszul értelmezett szeretetb6l — sza-
badjara engedik. Szanalmas csapata vonul el itt el6ttiink
a kis lelki nyomorékoknak az elkényeztetett gyermektdl fol
egészen a zsarnok-gyermekig! Az Onmagaban elég (autarkia),
ontorvényli (autonémia) ember, az 1jitdk szemében a jovo
diadalmas embertipusa a valdsagban zabolatlan &sztonlény,
ha az 6sember ereje van benne; ha pedig gyonge és szazad-
végi faradsaggal sziiletett, gomolygd kodemberként 1ézeng
a vilagban. Egyébként az ifjisag viselkedése a forradalmak
alatt és utan elég szomort bizonysagot szolgaltatott nalunk
is, kiilfoldon is arra, milyen pusztitd arvizzel onti el a part-
talan szabadsag a nemzet vetését. S ki ne hallott volna a szov-
jet iskolak életérdl, ahol levontadk ennek a «természetes» neve-
Iésnek a végsé kovetkezményeit is? (A tekintélyt illetSleg
azonban mar ott is takarodot fijtak.)

Tekintély nélkiil a szabadsag csddbe visz; erre rajottek
mar sokan az ujitok koziil is, és Ujra folfedezték a korlatokat.
Beteg almodozo vagy elfogult partember, S nem hivatasa
tudatara ¢ébredt neveld az, aki a széthullas és alaktalansag
ellen nem hirdeti a koIt vallomasat a forma sziikségességérol:

Lassatok, a korlatokat dicsérem:
a korlat a legbiztosabb valosag.
Tovis tart ébren rozsaittas éjen,
1évén biztosabb valdsag, mint a rozsak.
Szoros formabol sziiletik az érem,
formanak zord acél kell, nem nyal6s zsak.
Elet és 1élek sz&tomlé para volna,
hogyha nem lenne szaz korlatja forma.
(Babits M.:  Hadjarat a semmibe)

2.

Iuvenalis egyszersmindenkorra megallapitotta a neve-
1és egyik alaptérvényét: maxima debetur puero reverentia.
A gyermek nemcsak Igérete, de titka is a jovének. S aki nem
tud megilletédd tisztelettel allni a gyermek-titok el6tt, az
nem hivatott a nevelésre. Az Ujitd nevelok, mint lattuk, el-
hiszik magukrol, hogy jatékos konnyedséggel oldhatjak meg
a nevelést, S ebben a vérmes bizakodasukban tulmennek ever-
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meknek kijar6 tiszteleten; balvanyt faragnak bel6le s maguk
fol¢ emelik a «gyermek Gfenségéty.” FErthetd, ha a hagyo-
manyhoz ragaszkodd nevelék Kaéstner gunyos epigrammajat
idézik rajuk: «Az én idémben az ember odanyujtotta kezét
a gyermeknek, az jol belekapaszkodott s ugy nétt fel hozzi;
most — lekuporodnak a gyermekecskéhez a pedagdgiai em-
berkék». De vajjon helyes uton jarnak-e mindenben a tekin-
télytisztelet harcosai, vagy mondjuk, a régi nevelés hivei? Itt
a masik végletbe titkoziink.

Oreg emberek az ifjusdg szabad viselkedésének lattara
(az apdk és fiak Orok ellentéte!) gyakran visszasirjak lauda-
tores temporis acti) a maguk kemény nevelését, amely nem
ment végbe dorgés és csattanas nélkiil; mert akkor a tekin-
tély uralkodott S a gyermek nem volt himes tojas. Mire is
gondolnak ¢k tulajdonképen? «Toérd meg a gyermek akara-
tat, ebbe nem hal bele; tord meg az akaratdt S ezzel folsza-
baditod a lelkét»y — hangzik a vezérszélam.? Ebben az u. n.
szigoru mnevelésben azonban ugyanolyan tévedés lappang az
ellenkez6 sarkon, mint a reformpedagégusok enyhe banas-
modjaban és konnyelmiiségében. Azok nem vesznek tudo-
mast — Goethe szavaival — az eredeti biinr6l, ezek megta-
gadjak az atszarmaz6 erényeket, az ember jora vald hajla-
mossagat. Kilizni a rosszat az emberbdl, kérlelhetetlen szigo-
rusaggal: ez a fOlszabaditds. A sotét hatalommal szembe
kell allitani a nevelés hatalmat, a tekintélyt, mely paran-
csokkal ¢és fenyegetésekkel, kényszerrel és megfélemlitéssel
tereli mederbe a rosszra 0sztonz6 indulatokat. Kialakul a
«drill», egy gépiesen miikodd, biintetd eljaras, mely nem veszi
figyelembe a novendék egyéniségét. Részint az a konok meg-
gy6z6dés szitja, hogy csak igy lehet megfegyelmezni és hasz-
nalhatova gyurni «az anyagot»; részint az a hivatast meg-
csufolé kényelmesség taplalja, mely igy akar maganak csen-
det és rendet teremteni s hatalmi szoval kettévagni sulyos
bonyodalmak ¢és nehézségek gordiumi csomojat. De lehet
oka valami bens§ gyongeség is, mely Onvédelembdl olti
magara a szigorusag és megkozelithetetlenség jégpancéljat.

A «reformpedagogia» tagadhatatlan érdeme, hogy korunk «a gyer-
mek szazada» lett: a nevelés kérdései irant széleskorli érdeklédést kel-
tett s ezzel megtermékenyitette a gyermekkel foglalkozo tudomanyokat,
s6t  tobb  gyermekvédd  intézkedés  (csecseméhalandosdg  csokkentése,
gyermek-munka szabélyozasa, egészségligyi ellendrzés, gyermekbiro-
sagok stb.) az 6 kezdeményezésére Iépett ¢életbe. A sikerek azonban inkabb

a toborzo lelkesedésre, mint a pedagogiai elvekre vezethetdk vissza.
2W. Foerster: Schule und Charakter (1912*), 252. 1.
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Aligha meri barki is allitani, hogy a zsarnok-apdk s a despota-
tanitok ma mar a mult szomort emlékei.

Ez a lelkiség is vét a gyermeket megilletd tisztelet ellen,
S ha az eléz6 tullépte a hatart, ez joval elmarad téle. Akit
u. 1. nem 0sztondz a tisztelet, hogy magit nemes tartozko-
dassal hattérbe szoritva probalja megfejteni a gyermek-titkot
S ehhez mérten valassza meg a rahatds S vezetés eszkozeit,
az egyetlen iidvozitd utnak a parancsosztogatds ¢€s biintetés
Iélektelen tekintély-pedagogidjat tartja. Valoban erre a «zsan-
dar-pedagogiara» gondolt Mark Twain, mikor azt mondotta,
hogy a nevelés nem mas, mint a felndttek szervezett véde-
kezése a gyermek ellen.

A merev ¢és elnyomo tekintély-nevelés bizonyos latszat-
eredményekkel szokta magat igazolni: fegyelem az egész
vonalon, s ebben a légkdrben vezényszora pereg a munka.
Mondanunk se kell, hogy ez a vasfegyelem merdben kiilsdsé-
ges: a dermedt csendben odvatos meghunydaszkodds lapul meg.
Iskolaban is, otthon is az egészséges életdszton visszahuzodik a
nagy nyomasra, enged és kitér, anélkiil, hogy erkdlcsi fejlodése
megfutnd a maga palyajat. Alattomos ¢és képmutaté lesz, S
mihelyt lerdzta magarol a kotelékeket, mint a bdrtdonbdl szaba-
dult rab veti bele magat a szabadsagba: rosszabbik én-jének
lesz a zsdkmanya. «Ha a gyermek az erényr6l szomori és
komor képet alkot maganak (s az ilyen tekintély eredményez-
het-e mast?), a féktelenség pedig kellemes alakban jelenik meg
elétte: akkor minden elveszett, minden hiabavalo» — mondja
Fénelon. A fiatalsdg sok éretlensége ¢és szerencsétlensége
emeli fol szavat hangos vaddal a despota-tekintély ellen!

A hajlithatobb, puhabb és gyavabb fitkban pedig meg-
fojtia az énallosdagot: mint a viasz, ellenallas nélkiil olti fol azt
az alakot, melyet a parancsold tekintély nyom rea. Nem is
merészel 6nmagara gondolni, S igy egyéniségének esetleg értékes
elemei elcsenevészednek. S késébb is, mikor mar erkolcsi érett-
séggel kellene helyt allnia, kezes baranya marad minden er6-
sebb benyomasnak, jatéklabdaja a kiilonb6z6 befolyasoknak.
S igaz, amit a pszichoanalizis allit, hogy ha a sziilk, kiilénosen
az atya tilsagosan szigoru korlatok kozott tartotta a fiat, az
sokszor egész életén at nem tud ettdl a szoritdstdl megszaba-
dulni, benséleg sohase lesz ©nalldo és fliggetlen, mas emberek
€¢s mas hatasok irant elveszti fogékonysagat: eltéphetetlen
szalakkal atyjahoz van kotve.

! E. Stern: Autoritit und Erziehung (1925), 48. skk. 1.
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A gyermek tehetetlen a kényszerrel szemben S a nyilt
lazadasra nincs ereje, tehat alkalmazkodik. Minden hatalom-
nak megvannak a maga gyongéi; gyongeség az is, mikor az
er6szak gyonyorkodik az elért hatasban. Nos, az alkalmaz-
kodo latszolag simul a nevel6 szandékaihoz, figyel minden
szemrezzenésére, kedvében jar, hizeleg neki; eszességével S
ligyességével eléri, hogy megnyeri bizalmat, s ezzel azt is, hogy
az elébb még kérlelhetetlen tekintély sajat diadalat latja benne
S a kivételezéseket is megengedhetének tartja vele szemben.
Megsziiletik a «strebery, a tortetd, a nevelés torzalakja. Nem
messze esik t6le az . n. mintagyerek. Nem bensé meggy6z6-
désbol fakad az engedelmessége, bar kiilsdleg onként és jo-
kedvvel vallal minden szigortisagot. A tekintéllyel valdo azonosu-
lasa miatt konnyen vezethetd, S igy szeretetnek oOrvend. Minta-
képnek allitjdk oda a tobbiek elé, s ezért tesz meg mindent.
Hiusaga kielégiilést nyer S érvényesiilési vagya fokozodik az
elismerésektdl. A mintagyerek azonban nem természetes.
Mikor olyan helyzetbe keriil, hogy viselkedése mar nem arat
méltanylast s alkalmazkodasa tobbé nem érdem: f6lborul
minden, szédité {iresség tamad benne, az elkedvetlenedés
szarnyait szegi S ereje fogytan tompa érzéketlenséggel adja meg
magat sorsanak. Ez a magyarazata annak, amit sokan nem
értenek, hogy a mintagyerekek az életben akarhanyszor egy-
szerre tragikus hirtelenséggel elferdiilnek vagy szétmallanak.

A legsulyosabb valsag azonban az dtmeneti korban fenye-
get. A nyomas a kamasz fiban ellennyomasba {itkozik; forr
az egész szervezet, ismeretlen er6k kavarognak benne, 0j testi
és lelki kovetelések, melyek a zordon megallj-ra le nem csilla-
podnak, s6t a leghevesebb ellenallassal valaszolnak. Eleinte
kisebb-nagyobb  hazugsagokkal tartja magat egyenstlyban,
majd belerogzddik valami megmozdithatatlan makacssagba,
mert ugy érzi, hogy a korlatozasok legjogosabb igényeitdl
tartjak vissza. A «tord meg a gyermeket»-tekintély nem is-
meri és nem fogadja el ezt a forrongd allapotot S mint minden
zsarnok lazadaskor, megsokszorozza az Orséget S a rendszaba-
lyokat. Az 0Onallésag és Ontevékenység magas lazaban vergédd
ifju egyre novekvd érzékenységgel néz a kiviilrél ellene tamado
kényszerre; nem az alsd természet lazadasa ez, hanem a szel-
lemé, mely az erds szoritasra lassankint megtelik elkeseredés-
sel és gyllolettel a sziilék és tanitok irant. S minél kimélet-
lenebb az idomito korbacs, annal mélyebb és izzobb a gyiilolet’.

1V. 0. G. Griinwald: Pidagogische Psychologie (1925.), 189. skk. 1.
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A férfiiva vald ujjasziiletés idején a megértd szeretettel koze-
led6 nevel6 is csak sajat jellemerejével s finom pszichologiai
tapintataval tudja az ifjat megtanitani arra, hogy Onmagat
megfékezze S hogy agaskodd oOnérzetét S fesziilo akaratat sajat
jellemének kialakitdsara munkéba fogja. A nyers erdszak
pedagogidja alkalmatlan arra, hogy a hibakat erénnyé fej-
lessze s épen a sorsdontd oOraban veszti el az ifjut, amikor a
leginkabb raszorul a céltudatos vezetésre. Mert annak éles
szeme, erdsen burjanzo és t0lzo kritikai hajlama észreveszi az
ellentmondasokat ¢és hazugsagokat a zsarnokoskodd tekin-
télyben 1is, gancsoskodd indulata még mélyebbre taszitja: meg-
eyiilol minden tekintélyt, barhonnan jojjon is az. A gytldlet lesz
a neveldje.t

Mindez nem akarja azt mondani, hogy az elnyomas ¢és
gépies szigorusag alol egyesek nem keriilhetnek ki épen és
sértetlentil. De mint a ndvény a tavaszi fagy sebeit, sokaig,
talan egész ¢letiikon at ott viselik lelkiikon és jellemiikon az
ifjukor dermesztd hidegségének a nyomait. A frigyszekrény-
ben nemcsak a két torvény tablat és Aron vesszejét Orizték,
hanem a mannat is. Az égi kenyér: ez hianyzik a tekintély-
pedagdgiabdl. Akitél ezt megvontak, annak egészsége kony-
nyen meginoghat az élet harciban. Es W. Foerster szerint’ a
nevelésnek is, de az emberiségnek is azon fordul a jovdje, kit
valaszt vezériil: Caesart-e vagy Krisztust?

3.

Ezek utdn marad az «arany kozépszer», mely a korlatlan
szabadsag t0lzo koveteléseivel szemben a tekintélyre bizza a
nevelést, de félté gonddal vigyaz arra, hogy a gyermek egyé-
nisége Ossze ne roppanjon a hatalom sulya alatt. A népek
tanitdja, Szenmt Pdl is ezt hirdeti: «Gyermekek, engedelmes-

kedjetek sziileiteknek az Urban, mert igy van ez rendjén . . »°
és: «Atyak, ne keltsetek fel haragot gyermekeitekben, hogy
kedviiket ne veszitsék . . .»* Egyszerii és bolcs alapelv, de

b Adler iskoldja a vézolt tipikus jelenségeket «individualpszicholo-
giai» alapon ugy értelmezi, hogy mikor a zsarnoksiag hatasira az «ala-
csony abbrendlisé g érzése» (Minderwertigkeitsgefiihl) a gyermekben egy
bizonyos  erdsségre  fokozodott, «az  érvényesiilési igény»  (Geltungs-
bediirfnis) is talfejlédik  («hypertrophaly): csak azért is meg akarja
mutatni értékeit. Lasd Stern, i. m. 55. 1.

2 Erziehung und Selbsterziehung (1917), 358—369. 1.

¥ Ef. 6, 13.

*Kol. 3, 21.
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alkalmazasa, azaz a tekintély gyakorlasa és a szabadsag biz-
tositdsa nem tartozik a konnyl feladatok kozé. Mert nem
is szolva arrol, hogy a korszellem, mint mar -emlitettik,
mindenkor athatja az egész nevelést S ezért a szabadsag-
pedagogia a maga elméleti megalapozottsagaval csak a libe-
ralis kornak lehet a gyermeke, mig a tekintély elvének kiza-
rolagos uralma a régi patriarchdlis idék maradvanya vagy az
allami mindenhatosag koranak kiséréje: maga a tekintélyt
képvisel6 neveld is lehet liberalis vagy zsarnoki természeti,
S eljarasa egyéniségének elfojthatatlan hajlama miatt erdsen
veszélyezteti az arany kozéput szentpali igazsagat. Honnan
vegye tehat a neveld azt a rendkiviil érzékeny mérleget, me-
lyen a tekintély és szabadsag vegyitésének Udvos aranyat lef-
mérheti? Ez a kérdés elvezet benniinket a fekintely forrasdahoz.
Jean Paul igy hatarozza meg a nevelést: allando torek-
vés, hogy a gyermekben szunnyadd embereszményt felszaba-
ditsa egy mar felszabadult ember. A nevelés minden szala
ebbe fut Ossze: embereszmény. A neveléstorténet Iényegében
a végsd célnak s a hozza vezetd utak keresésének belathatatlan
sorozata; a kiilonbozé vilagnézetek megszerkesztik a maguk
embereszményét S ehhez szabjak pedagogiajuk iranyelveit.
E gondolatrendszerek kozott egyetlen célkitlizés van, mely az
embert a maga igazi természetében S hivatasaban fogja at,
s mely folotte all az idék valtozo divatjainak: az evangélium
pedagogidja. Embereszménye nem emberi kitalalds, hanem
maganak az Istennek a parancsa: «Legyetek tokéletesek, mint
a ti mennyei Atyatok is tokéletes 1»' Az ember anyag és szel-
lem egyszerre; benne Osszeszovodik a természet kényszere S
az erkolcs torvényei, S épen ez a kettGsség teszi sziikségessé
a nevelést. A nevelés pedig nem mas, mint a fejlodésben levd
embernek az tidvosségre vald segitése: Erziehung ist Heilswille
am werdenden Menschen.? Az ember legfébb nevelSje az Isten,
aki beleoltotta minden Iénybe az oOnkifejlodés torvényét S
atyai szeretetében segiti is Oket. A neveld a fOlszabadult em-
ber, akinek munkdja Isten nevel§ akaratdnak valéo Onkéntes
alavetés altal kapja meg jogosultsagat. A neveld tekintélye
tehat abban all, hogy 6 a mennyei Atya foldi helyettese, az
Isten segitd keze. Ezt nevezi E. Stern® «kisugarzo tekintély-
nek». Isten a legfobb erkolesi eszmény: ez a tekintély; minden
neveld tekintélye Isten kegyelmébdl valo.
! Maté 5,49.
z Lexikon der Padagogik der Gegenwart, (1930.) 673. 1.
I.m7. 1
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A katolikus pedagogidnak e tekintély-hitébol mindenek-
elott az kovetkezik, hogy a nevelés munkdjaban az eszmény all
elotérben, nem a tekintély; nem a parancsok és rendszabalyok
nevelnek, s6t nem is a neveld, hanem az eszmény. A nap érleli
meg a gylimolcsdt, nem a kertész. Tehat nem vét a tekintély-
tisztelet ellen, aki azt mondja, hogy nem a gyermekek vannak
a neveldért, hanem a nevel6 a gyermekekért; mert a tekintély
nem Onmagaért van, hanem azokért, akik folé rendelték.
A rémaiaknal a tekintély, auctoritas gyarapitot jelent, s az
auctor rei publicae kitlintetd nevet viselte az allam kormany-
z6ja, mert kotelessége volt az allam gyarapitasa. Minden tekin-
tély legszerencsésebben a papa cimét veheti fol: servus servo-
rum Dei, az Isten szolgainak szolgija. A zsarnok biline épen
onnan ered, hogy fliggetleniti magat az egyetlen tekintélytdl; a
zsarnok is forradalmar: a legfébb tekintély ellen lazad.® A ne-
veld, aki onmagat keresi, sikereket vagy népszerliséget, az nem
gyarapitja a rabizottakat S tekintélyét maga rombolja szét;
aki pedig hatalmat villogtatja és élvezi, az mar nem szolgdja
az eszményeknek, S vagy halalos sebeket osztogat vagy tragi-
komikus hése lesz a gyengeségeket egyszerre megérzé s Ki-
hasznalé gyermeki szimatnak. Onmagat 4llitia a tekintély
helyébe az a sziilo, aki mintegy karpotlast keres kudarcot val-
lott torekvéseiért S nem szamolva gyermeke képességeivel,
engesztelhetetlen  szigorusdggal kergeti elgondolasainak — és
almainak megvaldsitasara.

Tovabba: a tekintély nem azonos ugyan birtokosaval,
mégis az eszmény képviseldjének méltonak kell lenni a vallalt
hivatasra. S6t a nevelésben ezt ki kell egésziteni azzal, amit
Borne mond: «Nem értjik meg a gyermeket, ha magunknak
nincs gyermeksziviink; nem tudunk banni vele, ha nem sze-
retjik; és nem szeretjiik, ha magunk nem vagyunk szeretetre-
meltok». A neveld egyénisége kedvelteti meg a gyermekkel,
hogy nevelik. A nevelének tehat valamiképen az eszmények
homalytalan tiikrének kell lennie; benne elevenedik meg szép-
sége és ereje. A gyermek kivanja, hogy vezessék, s ha a nevel6
ezt a vagyat a maga egyéniségének vonzd erejével tudja az
eszménybe kapcsolni, ebben az aldasos kozdsségben, ebben a
pedagogiai eros-ban mar csirdban megvan az eszményi ember.
Ezért sziilbnek és tanitonak egyarant szol Willmann klasz-
szikus megjegyzése: Wer lehren will, muss etwas konnen;
wer erziehen will, muss etwas sein. Valaminek lenni, nem kiil-

L R. Allers: Das Werden der sittlichen Person, (1929,) 86. 1,
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s6leg, hatalomban és diszben, hanem benséleg, az eszménybdl
lenni valaminek: ez a leghatékonyabb tekintély.

Ennek nincs sziiksége arra, hogy raerGszakolja magat
novendékére, mert észrevétleniil n6é és minden nyomas nélkiil
hat az ifjaban. Szill6 ¢és gyermek, tanar és tanitvany a leg-
bizalmasabb kozelségbe keriilnek igy egymassal s kézt a kézbe
téve haladnak a kozos uton. Feltlinik a mesterkélt tavolsag,
amely a hatalmi tekintélyt elvalasztja alattvaloitol. S mégsem
tolakodik el6 a tekintélyevd bizalmaskodds, s nem kell varazs-
kort vonni maga koré a nevelonek, hogy megtorpanjon eldtte
a pajtaskodas csintalan szelleme.

Az ilyen tekintélyt nem ingatja meg a neveld tévedése
sem. Gyengeségei ¢és hibai nem maradnak ugyan rejtve, de a
tekintély eszményi viszonyaban nem iitkoznek ki olyan
metszé és rombold élességgel, mint a zsarnoki nevelésben, mert
az alarendelt érzi, hogy parancsold ura is szolga, az Ordk és
valtozhatatlan eszményeknek halandd ¢és meg-megcsuklo szoi-
gaja; az eszmény tiszta fénnyel ragyog tovabb, ha a tekintélyre
folt is esett. A nevel6 hibajaban vagy biinében nem 6nmagaval
keriil Osszeiitkdzésbe, mint a despota tekintély, hanem a szep-
I6telen tokéletességgel, S ez a tudat megvédi a gyermek tekin-
télybe vetett hitét. A tisztelet megsejteti vele az emberi gyarlo-
sagban azt a tragikumot, amely alatt nydg minden foldi lény
S az egész vilag, s amely alol a nevelés 6t is az eszmény magas-
saga felé igyekszik vezetni. Azonkivill az eszménybdl €16
neveld kovetkezetes Onvizsgalattal és javitgatassal maga is
folyton elébbre megy s ez a haladas viszi magaval a gyerme-
ket is. Csak ahol olyasmit kdvetelnek, ami hianyzik a paran-
csolobdl, vagy aminek az ellenkezdje szir szemet, ott tamad
rés a tekintélyen.

4.

A tekintély a gyakorlatban a parancsolas és engedelmesség
alakjaban jelentkezik. Az evangélium tekintélyelve két ko-
vetelményt allit fol, s e két hatar kozott kell a neveldnek on-
maga S a gyermek ismerete alapjan a helyes tajékozodast
megtalalnia. Az egyik a nevelének szol: a parancsnak csak
akkor van létjogosultsaga, ha az Orok erkolesi eszményben
gyokerezik. S ez nemcsak azt jelenti, hogy rosszat nem pa-
rancsolhat, hanem hogy a maga parancsait és intézkedéseit
tartalomban is, hangban is mindenkor az erkolcsi igazsagok-
hoz kell igazitania; a neveld valtja életre az eszményt, S en-
nek tudatdban kell lennie akkor is, ha egyes meghatarozott
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esetekben az erkolesi eszményekkel valdo kapcsolat nem nyil-
vanvald mindenki szamara. A masodik kovetelmény iranyado
minden katolikus magatartasara a hatalommal szemben, te-
hat a gyermek engedelmességi kotelességét foglalja magéaban:
« . . engedelmesek legyetek uraitoknak minden félelemmel,
nemcsak a joknak és szelideknek, hanem a keményeknek is!»
(1. Pét. 2, 8.). A parancsolas torvénykonyvét egyébként még
nem irta meg senki, S nem is fogja megirni, nyilvan azért,
mert amint a kormanyzas mivészet és nem tudomany, a
parancsolas miivészete is megtanulhatatlan.! A kells mérté-
ket megtalalni a parancsosztasban: ez az egyetlen szabaly’; ez
is isteni adomany, charizma, melyet a tudas és tapasztalat
tamogathat ¢és kiegészithet, de nem potolhat. Ez a sensus
paedagogicus sokkal ritkabb, mintsem gondoljak. Talan erre
vonatkoznak  Goethe szellemes szavai: «Man konnt er-
zogene Kinder gebdren, wenn die Eltern erzogen wiren?!»
A katolikus nevelés lényegében a megévas pedagogidja,
amit Szent Agoston igy fejez ki: «Inkabb évjuk a szenvedés-
t6l, mint részvétet erezziink miatta; jobb a baj megel6zése,
mint gyogyitasay. Ez ismétlédik Rousseaunal is allandodan:
a gyermek azért fejlodik rossz iranyba S azért lesz biinds,
mert nem tették Ichetévé szamara, hogy erényes legyen.
A megovo nevelés szellemébdl kovetkezik néhany dltalanos
utmutatas, melyek a parancsolas-engedelmesség gyakorlatat
megkonnyithetik:

1 A gyermek engedelmessége Onmagaban nem értékes
erény.> Az engedelmesség, vagyis az ember akaratinak ala-
vetése egy merSben emberi akaratnak rabszolga-viselkedés,
mert csak az isteni akarat el6tt vagyunk kotelesek megha-
jolni. A nevelok az isteni akarat hordozoi, tehat Oket meg-
illeti a parancsolas joga, veliik szemben az engedelmesség
kotelesség ¢és erény, amennyiben az Ordk tekintély nevében
¢és a gyermek érdekében gyakoroljak hatalmukat.

2. Parancsolni nehezebb, mint engedelmeskedni, mert
a parancsoldas minden kovetkezményét a hatalmat kezében
tartd tekintélynek kell viselnie. A nevel6nek tehat alaposan

! Ertékes gondolatokat talalunk Jean Paul «Levana»-jaban, 62. §.

2 A piaristdk  rendi  szabalyaiban az eldljaronak  adott utasités
klasszikusan igy fogalmazza ezt: «ligyeljen az eldljard, hogy tekintélyét
bolcsességgel és tapintattal gyakorolja; ne tévessze szem eldl, hogy
emberek élén all, s ezért emberiességét éreztesse inkdbb intéssel, mint
parancsolgatassal szigorasagaty». (Consiitutiones Sch. P., Romae, 1826)

% V. 6. J. Lindworsky: Erfolgreiche Erziehung (1933), 14. skk. 1.
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at meg 4at kell gondolnia, mit parancsol, S minden parancs
kimondasaban éreznie kell az oridsi feleldsséget a terhekért,
melyek a szavai utan megindul6 engedelmességet nyomjak.

3. Az az uralom a legjobb, amely megtanit arra, hogy
az ember Onmagan uralkodjék. Az engedelmességben valo
gyakorlas, a (l'art pour l'art»-engedelmesség céltalan és
méltatlan eljards; a gyermek nem cirkuszld, hogy igy idomit-
sak. Az engedelmesség nem Oncél, hanem a gyermek oOnallo-
sagat késziti eld, azt az erkdlesi szabadsagot, mellyel az Isten
parancsainak kell engedelmeskedni.

4. Minden jogos parancs legyen hatarozott; aldla nincs
kibavo, ellene nincs kifogas. Meg kell éreztetnie, hogy nem-
csak a természetben vannak kérlelhetetlen torvények és tilal-
mak, melyek kiméletleniil lesjtanak az ellenszegiilokre, ha-
nem az erkdlesi vilagrendben is. De az ellentmondast nem
tlr6 hatarozottsag mellett ki kell hallani a parancsbol a sziv/
szavat is, mely aggdodd szeretettel hivja a gyermeket egy er/
kolcsi fejlddése szamara elmaradhatatlan cselekedetre. Bizo-
nyos esetekben neveldleg hathat, ha a rendelkezés okait a
gyermek elé tarjuk, de ett6l sohasem szabad fliggévé tenni
az engedelmességet. Mindenkor, de kiilondsen a gyermek el6tt
nem egészen vilagos rendeltetési vagy kellemetlen parancsok-
ban meg kell szblalnia a neveld lelkiismeretének, hogy 6 is
magasabb hatalmaknak, az erkélesi torvényeknek engedel-
meskedik. A valsag idején, mikor az engedelmességért nem
egyszer kiizdelmet kell vivnia oOnmagaval az Onallésagra to-
rekvé fiunak, a hdstett végrehajtdsa utan alkalmat adhatunk
a kozos megbeszélésre. A nevelésnek is vannak «termékeny
pillanatai», ezeket kell megragadni, s ilyenkor a buzditas,
dicséret, s6t jutalom nagyban hozza segithet az engedelmes-
ség megkedveltetéséhez.

5. A parancs hangja legyen komoly, de nem fenyegetd,
visszariasztd, elnémit6. Ha hatdrozott, nem szorul menny-
dorgésre; a szelid és bizalmas kozelség elveszi a parancs banto
és ingerld élét. Mikor az anya azt mondja kis fianak: «Jancsi
most feloltdzik és elmegy sétalnil», vagy: «Eléveszi konyveit
és elkésziti feladataity, ebben hatarozott, s6t szigorti parancs
van, mégis olyan oOnbizalmat ébreszt, mintha a fil magatol
is azt akarna tenni. A sugalmazd parancsoknak kiilonosen a
kamaszkorban van nagy jelentdsége: az ébredezd, majd tal-
tengd Onérzetet és tevékenységi vagyat ilyen modon lehet
az erkolcsi nevelés és férfiasodas szolgalataba allitani.

6. Sokszor id6t kell engedni a parancs teljesitésére. Aki
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nem tud varni és nem tudja tavolbol szemlélni a gyermek
birkozasat a paranccsal, hanem sziinteleniil pattog az enge-
delmesség nehéz esetében tétovazo fia fiilébe, az megfosztja
az Onlegy6zés folemeld ¢érzésétél s az oOnelhatarozas diadalatol,
¢s a parancsot még elviselhetetlenebbé teszi; a legtobb fiu ilyen-
kor nem meggy6z6désbol engedelmeskedik, hanem hogy végre
megszabaduljon a zugd szavaktol, mint fullainkos darazsaktol.
XII. Led egyik fOpapjat, mikor ez a tudoményos kuta-
tasok hitellenes torekvései miatt panaszkodott, igy nyugtatta
meg: «Il faut leur laisser le loisir d'hésiter et méme d'errer».
Ha a csalhatatlan tekintély a kamaszkodd tudomannyal szem-
ben ilyen nagylelkiiséget tanusit, a neveld is megengedheti
onalloskod6 fiainak, hogy olykor fejjel menjenek a falnak,
de bilinre természetesen sohase adhat «engedélyty. A téve-
dés is nevelhet, sokszor hatdsosabban, mint a szigorii parancs-
szavak ostorpattogasai. Ha erkdlcsi kar nem fenyeget, meg-
elégedhetiink a helyes cselekvésre vonatkozd enyhe intelem-
mel, kiilonben «hagyjuk Oket bakot 16ni és tévedni». A téve-
dés tapasztalait azutan sulyosabb esetekben gyiimdlcsoztessiik.

7. Szabatos ¢és vilagos beszéd; kovetkezetes, de nem
ild6z0 ellendrzés: ezek adnak nyomatékot a parancsnak.

8. A fOlemelt hangnak is megvan a maga pedagogiaja,
ha alkalmas id6ben hasznaljak. A hang rendkiviilisége fol-
¢breszt a tompultsagbol vagy a rosszban vald megdermedés-
t6l. Késobb, baj multdn, a szelidség s a régi bizalom vissza-
térte elfeledteti a sotét percet; csak int6 emlék marad vissza
tanulsagul a jovére. De aki 6rokké dérmesteri parancsokat hall,
annak fiile lassankint siiket lesz a finomabb szavak irant;
a hangot pedig nem lehet a végletekig fokozni. A kemény
fogas se maradhat ki a nevelésbdl, kiilonosen akkor, ha vala-
kit az 6rvény sz€lérdl kell visszarantani.

9. A parancsadasban a legteljesebb egyetértésben kell
lennie apanak és anyanak, iskolanak és sziiléi haznak. Bizo-
nyos fokig érthetd, hogy az anya «villamharitdo» szokott lenni
a csaladban; levezeti a hirtelen lesujtd S a nevelésben valo-
ban gyilkos haragot, megteremti a nyugodtabb légkdrt, a
megbanas S a jovatétel lehetoségét: kivédi a sulyosabb csa-
ladi jeleneteket. Ez a szerepe azonban nem mehet odaig, hogy
fia hibait takargassa és eltitkolja az apa el6tt; az ilyen bi-
nds szovetség nem egy tragédianak volt mar okozdja. A leg-
kartékonyabb tekintélyrombolds azonban az, mikor a sziil6i

! Prohdszka: Diadalmas vilagnézet, 235. 1.
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haz csak 0. n. célszerii viselkedést kivan a fiutdl s ebben min-
den eszkozzel segitségére van. Az ilyen visszassagok és vissza-
¢lések (Osszejatszas az iskolai fegyelem megsértése esetén,
tanarok félrevezetése vagy megtévesztése, munkajuk vagy
személyiik birdlgatdsa és megszolasa stb.) nemcsak az iskola
tekintélyét 4assak ald, hanem immanens igazsagszolgaltatasul
a szililokét is. Azzal, hogy cinkostarsai lesznek fiaik {izelmei-
nek, onmaguk alacsonyitjdk le magukat, S ezzel a csaladi
machiavellizmussal maguk kezdik ki ¢és romboljak le tekin-
télyliket is, gyermekiik jellemét is. S akik ezzel szemben az
¢letre szoktak hivatkozni — ott is az eszkdzokben nem valo-
gatds ¢€lelmesség boldogul —, azok nem képviselik tobbé az
Isten parancsait s elvesztették jogukat gyermekiikkel szem-
ben; s a legritkdbb eset, hogy a nemezis keze gyermekiik
erkdlcsi pusztulasaban utdl ne érné Oket, talan épen gyer-
mekiik részérdl.

10. Ha van torvény, szentesitésének is kell lennie. A pa-
rancs ¢és engedelmesség el nem valaszthatd a biintetéstol. Az,
eddigiekbdl vilagos, hogy a tekintély védelmére vagy helyre/
allitdsara biintetést alkalmazni nem lehet; a «majd meg-
mutatom én»-indulat gyerekes ¢és a neveléssel 0Ossze nem
egyeztethetd. A harag ¢és idegesség rossz tanacsadd a biintetés
kimérésében és végrehajtasdban. De nem akar tudni az isteni
akaratr6l S nem ismeri az emberi természetet a reformpeda-
gbogia, mikor a gyermek egyéniségének megvédése cimén
szembefordul minden biintetéssel, Ugy okoskodvan, hogy az
erkolcsi rendben bedllott zavar biintetés nélkiil is megérteti
a vétkezOvel cselekedeteinek célszerltlenségét és a beldle
szarmazé tarsadalmi bajokat. Az ilyen tapasztalat hossza id6t
igényel S épen a biintetés visszatartd erejétél foszt meg;
a biintetés célja, hogy az 0sztonds cselekvést megakadalyozza
s a feleldsségérzetet életre hivja. Ezért a biintetést az egyéni-
ség nevelésére kell folhasznalni, annal is inkabb, mert egy
egészséges fil mint sziikséges engesztelést nem is utasitja el
magatol. Az igazi tekintély épen abban nagy, hogy a bin-
tetést érezhetévé tudja tenni, S mégse alaz meg vagy kedvet-
lenit el, mert magaval a biintetés tényével lattatja be, hogy
az ut, melyet elhagyott, egyediil szép S egyedill visz a hala-
das és boldogulas felé, s ezzel még inkabb felszitja benne a
nemes tiizeket. A testi bilintetés tehat még a csaladi nevelés-
ben is elkeriilhet6; ahol sziiksége mutatkozik, ott — rendes
gyermeknél — a nevelés eddigi modjaban kell a hibat keresni
(elhanyagolas, engedékenység, talzd szigor). A testi fenyités-
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ben nemcsak az iitlegek fajnak, hanem a megszégyenités is,
mert a gyermek nem a tekintély erkdlcsi felsobbségét latja
maga el6tt, hanem a nyers erdszakot szenvedi benne. A sze-
retet mivészei, de csakis ezek, kifogyhatatlanok a nevel6-
értékli  biintetés eszkdzeinek megtaldlasaiban. Egy szemre-
hany6 tekintet, egy feddd szo, egy kiilonds hangsullyal ejtett
intés, valami vart jonak az elmaradasa, a szeretetnek hosz-
szabb-rovidebb ideig vald megvondsa elegend, hogy a vét-
kes tudatara ébredjen blnének s felfakadjon benne a banat.
A becsiilés visszaszerzése S az 1) kezdés lehetdsége a legtisz-
tabb oromoknek lehet forrdsa, S 0j erbket pezsdithet a meg-
tért szivében.

5.

Az iskola és sziiléi haz neveld tekintélye elébb-utobb
véget ¢ér, ¢és az erkolcsi Onallosagra érett ifji maga veszi
kezébe sorsanak intézését. Mas és mas tekintélyek hatasa
ala keriil, melyeknek képviseléi gyakran nem tiikrozik az
eszményt eredeti tisztasagaban. Mi igazitja el az ¢let nagy
zlrzavaraban? Mi ad er6t, hogy hli maradjon az eszményhez
akkor is, ha a folotte allé hatalom eddigi nevelésével homlok-
egyenest ellenkez cselekedeteket kivan téle, vagy ha majd
ildozés és elnyomads keseriti egy olyan tekintély részérdl, mely
el6tt meghajolni kénytelen?

Goethe beszél az 4ahitatos tiszteletr6l (Ehrfurcht), mely
harom egymas folott allo vilagra vonatkozik: arra, ami folot-
tink van (Isten), a koriiléttink 1évOkre (embertarsak), s arra,
ami alattunk van (fold). Akiben ez az ahitatos tisztelet €16 és
tevékeny valdsag, az kegyeletes lelek. A tekintély-pedagdgia
akkor tolti be igazan hivatasat, ha a lényegét alkotd tekintély-
tisztelet lassan-lassan belené egy magasabb rendbe, a Goethe-
t6i megsejtett ahitatos tiszteletbe. A kegyeletes 1élek tudja,
mivel tartozik a harom vildgnak, s az értékek hierarchidja
vezeti érzelmi ¢€s akarati életét. A kegyeletesség Shakespeare
szerint az ¢élet angyala; ott all mellette egész ¢életén at s
«kiilon helyez magast és aljasty» (Cymbeline 4, 2). A kegye-
letesség megtanitja «kiilonbséget tenni elv és személy, a
kegyelet-nevel6 targyi valosag és kegyelet-fojtogatd alanyi
tényezok kozotty.

A pietas a nevel6tekintély koronaja, a Krisztusban valod
nagykorusag zaloga. Ad maius pietatis incrementum!

Y Schiitz A.: A kegyeletes lelkiilet és dogmatikai inditékai. (Az Ige
szolgalataban, 55G. |.)



A baratsag a tanulo életében.

frta: Ohmacht Nandor-

A szoros értelemben vett baratsag a teljes szellemi és
erkdlcsi nagykorusag érett gyiimolcse. Az iskola ennek a
baratsagnak tobbnyire csak kezdetleges formait, fiatalkori
megfeleldit és elokészité fokozatait ismeri. De ha nem mér-
juk is ezeket a didkbaratsagokat a nikomachosi etikanak,
vagy a Platon-féle eszményi elgondolasnak mértékével, mas
oldalrol tekintve mint az iskolas kor altalanos jelensége
komoly értékelésre tarthatnak szamot.

Nem zarkozhatik el ez el6l az a sziild sem, aki olvasott
egyetmast a hazulrél csempészett cigarettak fiistie mellett
kartyazd, poharazo,  detektivregényeket olvasd, kalandos
sétakra indulé s szemlatomast eldurvuld, didktarsasagokrol
€s azért biztosabbnak gondolja, ha fiat egyaltaldban tavol
tartja mindenféle baratkozastol. Jok kozott az iskolai barat-
sag telve van szépséggel ¢és értékkel; megfosszuk-e ezektdl
fiainkat?

1.

Az iskoldba-jarassal adva vannak a gyermek szamara
azok a keretek, amelyekben kozosségi életét éveken at élni
fogja. A tarsas természetli kis gimnazista mar az" els§ hetek-
ben teljesen beletaldlja magat 1) osztilydnak viszonyaiba,
amelyek ranézve az ¢letet jelentik a maga kozosségi felada-
taival, megprobaltatasaival, érvényesiilési lehetdségeivel, 0Oro-
meivel és nehézségeivel. A kisebb tanuldk a csaladok térsa-
dalmi kiilonbségeire még alig Tligyelnek, az ¢ tarsadalmuk,
az iskolatarsadalom teljesen egynemt S a tanari vezetés ¢&s
feliigyelet miatt értékes kozosség.

Ebbdl valasztja a kisdidk az & pajtasait, akikkel eljatszik,
bélyeget cserél, némelyikhez el is latogat. Minél rendesebbek,
tisztelettudobbak és engedelmesebbek, ezek a kis pajtasok
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annal jobb szemmel lehet az 6 baratkozasukat nézni az iskola-
ban, az iskolaba vezet6 uton és odahaza is. Az otthon vald kozos
tanulasbol ugyan ezeknél a kicsinyeknél vajmi kevés lesz,
de annal kellemesebb ¢és természetesebb idotdltésre van ilyen-
kor alkalmuk. Ezek a baratkozasok a sziiléi haz ellendrzése
alatt allnak, de ennek nem sziikséges kicsinyesnek és bizal-
matlankodonak lennie. Egyenesen kar volna a nagylelki
bizalom fol6ttébb értékes nevel6i elvét ezekre az Osszejove-
telekre ki nem terjeszteni. Ahol a gyermeket szoval és pél-
daval teljes Oszinteségre nevelik S a csaladban a sziilok
érett, komoly élete vilagit, ott erdsebb bastyak &6rkddnek
a gyermekek baratkozasa folott, mint ahol ezeknek minden
szavat kihallgatjadk. Ez ellen a fitk leleményessége ugyis
megtaladlja a védekezés modjait s bizonyos idén tal nem is
lehet fonntartani. A gondos sziiléi szem nagyon hamar észre-
veszi fian, ha baratjanak hatasara durvulni kezd, szajassa
vagy titkolodzova valik. Emellett nem folosleges, ha a sziilé
idénkint informaciokat szerez a gyermek baratairdl, ujak-
rol és régiekrdl egyarant S még a kozeli rokonsag fiaiban sem
bizik meg feltétleniil. A tanarnak is lehet észrevétele némelyik
baratsagra, azért helyes, ha a tanari fogadodrakon a sziild
a gyermek baratkozasaira is Kkiterjeszkedik. S ha tugy latja,
hogy fia nem jol valasztotta meg baratjat, felhasznalhatja
ezt az esetet a gyermek emberismeretének fejlesztésére.

2.

Az ilyen tobbé-kevésbbé egyéni baratsaigok mellett a
legtobb tanulé béven kiveszi részét az iskolaban azokbol
a kozosségekbol is, amelyek tilnyomo részben a jatszopajtas-
sag neve alatt foglalhatok Ossze. A torna- és sportkori oOra-
kon, osztalykirandulasokon, s6t az orakozi sziinetek alatt
is keletkeznek és erGsdodnek ezek a pajtascsoportok. Ezek-
nek tagjai azutdn mint kiranduld- és jatszotarsasag az iskola
falain kiviill is szeretnek talalkozni, nevezetesen a kiilonféle
jatszotereken, si-, szénka- és korcsolyapalyakon. Nem annyira
egyéni izlés és rokonszenv tartja Oket egyiitt, mint inkabb
a kozos feladatok és erdfeszitések, a versenyzés laza, a nyil-
tan vagy hallgatolagosan elismert vezér személye.

Azt lehet mondani, hogy mar a 12—14 évesek szamara
a kozosségben vald élésnek ilyen modja valosaggal sziikség-
let. Itt az iskolatarsadalom sokféle egyéneivel és helyzetei-
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metlenségeknek bizonyos hoésiességgel valo elviselésében s
altaldban a koOzOsségbe valo beilleszkedésben a szocialis
emberré ¢s allampolgarrd valdo nevelddésnek természetes
iskolajat s épen ebben az életkorban legalkalmasabb fej-
16dési fazisat szabad latni.

Ha vannak ezeknek a tdmegmozgalmaknak hatranyai
és veszélyei is, ezek, legalabb altalanossagban, nem tehetik
jogossa ennek a fiuk lelkében oly mélyen gyokerezd tarsas
¢letnek tilalmazasat. Elvi tilalmat minddssze talan egyet
lehetne felallitani: a kilonbozé iskolak didkjaibol futballozas
vagy kirandulas cimén  Osszeverddott csapatok  altalaban
nem kivanatosak. Az ugyanegy iskolabdl szervez6dd tarsa-
sagok esetleges veszélyessége esetenkint valo elbiralast kivan.

A kisebbek falkabaratsig-nak («Rudelfreundschaft», Sell-
mann elnevezése) legnagyobb veszélye a kozvélemény ha-
talma, amely, kivalt a diakbecsiilet kérdéseiben, néha nagyobb
tekintélyli, mint a sziiléi haz, vagy a becsiilt és szereteti
tanar szava (v. 0. Horst elbeszélését a cricket-captainrél®).
A kozvéleménynek ez a nagyra értékelése nem ritkan az
egyéni jobb meggy6zddésnek megtagadasaval vagy elhall-
gatasaval jar, maskor meg a gyermek- és ifjukor jellegzetes
szuggesztibilitasa miatt a kozvélemény nézeteinek kritikat-
lan elfogadasara vezethet. S ennek az ifji kozvéleménynek
némelykor egészen kiilonds «eszmények» imponalnak. Isme-
retes Szent Agoslon Vallomasaibol, hogy & fiatal koraban
a tarsasag kedvéért dicsekedett olyan blinok elkovetésével,
amelyekben része sem volt, csak hogy tarsai naluk jobbnak
ne tartsdk S ez ma is igy van. A 13—14 éves kor a tekintély-
féltés kora; Duprat szerint soha annyira nem félnek a fiuk
a nevetségességtdl, mint ¢épen ebben a korban. Vannak
koztiik, akik egyenesen a felndttek biineivel kérkednek, hogy
tarsaik eldtt nagyobb tekintélyilk legyen. S elébb-utdbb:
«Sumuntur a conversantibus mores».> (Seneca).

Noveli a veszedelmet, hogy ugyancsak ebben a korban,
a praepubertas kordban a filk egy része egyoldaluva fokozott
nemi érdeklédésben él és itt a kozosség folosleges felbatori-
tasokra és megnyilatkozasokra adhat alkalmat. Altalaban a
beszélgetés hangjanak durvulasa, ha nem is mindig szexualis
értelemben, ennek az ¢életkornak egyik jellemzdje. Ezekkel
a jelenségekkel szemben az iskola faradhatatlanul teljesiti

! Foerster: Schule und Charakter'!. 1912. 169. 1.
2 Atveszik egymas erkolcseit, akik egymassal érintkeznek.
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nevel6i hivatasat, de egyes kindvéseket, igy az eldbb emlitett
durva beszédeket, a sziilok is sikerrel irtogathatjak. Hiszen amit
a gyermek a tarsasagban megszokott, arra otthon is rahibaz.

Spranger' a nagyobb fiuk fegyelmezetlen beszédeiben sok
esetben a serdiilok altalanos érvényesiilési Osztonének («Selbst-
durchsetzungstrieb») egyik megnyilatkozasat latja. Eszerint
némely serdiildknél a feltlind oltozkodés, hangos beszéd, nagy-
hangti kijelentések, sziiloknek, tanaroknak, kozéleti férfiak-
nak, szakembereknek, tankonyveknek stb. kiméletlen lebira-
lasa ezzel fligg Ossze. Ezek a fiuk latjak, hogy a csaladban,
iskolaban, felndttek tarsasdgaban nem tudnak kedvikk sze-
rint érvényesiilni, azért «a legkisebb ellenallas iranyabany
probalkoznak s tarsaik korében szeretnének olcsd eszkozok-
kel poziciot teremteni. Az ilyen baratsagot természetesen nem
lehet jO szemmel nézni. Azért legjobb, ha a tanulok otthon
rendesen  beszamolnak  &sszejoveteleikrdl,  kirandulasaikrol.
Titkolédzasuknak vagy hazudozasuknak sziikséges velejaroja
az ellenOrzés szigoritasa, esetleg a megszokott tarsasagtol
egyidore valo, vagy épen végleges eltiltas.

Sokak szamara ezt az egész kényes kérdést egészséges
szellemben és szerencsés gyakorlattal oldja meg a cserkészet,
amely tobbnyire az életrevald s a kozosségi életre leghajlamo-
sabb fiukat szervezi csapattd. Baratkoz6é ¢és tarsasagalkotod
osztoneiket elfojtas helyett inkabb még fejleszti, de egyuttal
ellendrzi S hozzaérté ¢és felelds vezetok alatt tervszeriien fog-
lalkoztatja. Ilyen iranyt allandé neveléssel a cserkészekben
onallosag fejloédik jelszavakkal ¢és tomeghangulatokkal szem-
ben, a tarsasag kedvéért dicsekvésbdl vagy félelembdl el-
kovetett hazugsagokat konnyebben elkeriilik s érzékre tesz-
nek szert a baratsag mélyebb erkodlcsi feltételei irant. Ezen az
uton megtanuljak a mas felfogastakkal vald megf érést, sét azok
megértését is, a vezérségre hivatottak felkésziilnek a vezérkedés
erkdlesi kovetelményeire és veszélyeire S csak azutan jutnak
szerepiikhoz, valamennyi cserkészt athatja a kozos hivatas
tudata, s helyes iranyba terelt onérzetiikk a tovabbi csaladi neve-
lésnek értékes alapja.

3.

Az ifjusag szocialis természetli nagy tobbségével szem-
ben all a tarsasagkeriild, legalabb is nehezen baratkozo
aszocialisok osztalya.

! Spranger: Psychologie des Jugendalters. 1927. 146—154. 11.
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Ide tartozhatnak mindenekelétt az olyan gyermekek,
akiket odahaza tulsdgosan féltettek és mindennemii gyermek-
tarsasagtol elzartak, talan az elemi iskoldt csak magénuton
végezhettek s ezért félénkek és félszegek, mikor tarsasagban
vannak. Ezek még felélénkiilhetnek, ha idejekoran pajtasok
kozé jutnak. Kilonosen a testvértelen gyermekeknek van
sziikségiik baratkozasra mar legkisebb koruktol kezdve. Az
egyetlen gyermekben ugyis kevesebb szokott lenni a barat-
koz6 hajlam, mert megszokta, hogy az allandéan vele t6rédo,
érte aggodo felndttek gondoskodasanak kozéppontja, ezért
konnyen elpuhultta, szeszélyessé,' elbizakodottd és Onallot-
lannd valik. Es mert csaknem mindig felndttek tarsasagaban
¢l, bizonyos koraérettség jellemzi, amit a német az altklug
szoval fejez ki.

Vannak, akiket 06nzé ¢és kényelemszereté természetiik
tesz aszocialisokka; nem akarnak masok kedvéért lemondani
otthoni kényelmiikr6l és szoérakozasaikrol, neheziikre esik
beleilleszkedni  egy-egy tarsasagba, semmiféle kirandulasban
nem telik oromiik. Ezeket biztatni és siirgetni kell, néha kissé
kényszeriteni is, killonben minden aldozattél fazo, eszmé-
nyeket nem tiszteld, szlikkebli és anyagias emberekké for-
malodnak.

Ugyancsak biztatasra szorulnak azok a gyermekek is,
akiket valamely félszegségiikért, néha batortalanul ¢és iigyet-
leniil képviselt erkolesi igényeikért kinevetnek és gunyolnak
és elveszik kedviiket a tarsasagtol. Masok tllsdgosan komo-
lyak és nem birjak el barataik tréfalkozasat, vagy tulsagosan
érzékenyek, mimoza-természetek és minduntalan megsértdd-
nek. Ezek is, amazok is hadd edzddjenek meg a tarsasagban!
Enélkiill emberkeriild kiiloncok, vagy vilagfajdalmas elége-
detlenek, a leggyakrabban kiallhatatlan emberek lesznek
bel6liik.

Mindezektél meg kell kiilonboztetni az olyan gyermeke-
ket, akik egyszerlien természett6l fogva nem tarsasagked-
velok. Vannak koztik mélyebb kedélyii, erkodlcsi elmélye-
désre hajlamos fiuk. Ezeket nem lehet intenziv tarsas életre
erfltetni, beérhetjik naluk azzal a minimummal, amely az
iskola mindennapos életében vald részvétellel tigyis adva van.
Némelyikiik szamara mar egészen fiatal koraban egy megértd,
odaad¢ jobarat potolja a nagyobb tarsas kozosségeket.

Némely gyermek aszocidlis viselkedését egészségi allapo-
taval lehet megmagyarazni. Ha feltiinden elfordul a tarsas-
¢let oromeitdl, felvetheti a sziild a kérdést, hogy vajjon nem
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beteg-e a gyermek (pl. kedélybeteg, idegbeteg). A nagyon
oromtelen gyermeknél mindig betegségre kell gyanakodni.

Nemcsak a tanuld kedvétdl fligg, hogy bejut-e valamelyik
barati tarsasagba. Egyesek azért maradnak jobaratok nélkiil,
mert valamely kellemetlen tulajdonsaguk miatt nem szeretik
Oket. Aki 0nz0, gogoés, Orokosen dicsekvd, nagyszaju, pletyka-
keverd, alattomos, hazug, affektalo, érzékenykedd, izgaga
vagy szerteleniil kritikus természetli, az nem szivesen latott
tagja a didktarsasagnak, amely vagy megneveli, vagy talad
rajta. A szilé ilyen iranyban is kérdezéskodhetik fidnak paj-
tasainal és adott esetben megprobalhat neveléssel, még inkabb
azonban a gyermek Onneveld tevékenységének segitségével
javitani a hiban. Olvassak el az ilyen fitk Foerster: Az élet
miivészete c. konyvét (6. kiad.), foleg a baratsag kellékeirdl
sz6l6 IX—XIIl. fejezeteket. Ezt a kitiing ifjusagi kdnyvet
mar a 13—14 évesek haszonnal forgathatjak. 7otk Tihamértol
A jellemes ifju-t a 15. évtdl kezdve szeretik olvasni.

Végill még a hibas testiick, betegek és gyengék szoktak
természetszeriileg aszocialisok lenni. Az egészséges gyerme-
kek még nem értik nyomorék vagy beteg tarsuk kesert fajdal-
mat, amiért tehetetleniil csak nézdje lehet az & jatékaiknak
S ha mégis megprobalna beallni kozéjiik, vigasztald szé nélkiil
zarjak ki a jatékbol. Ezeknek a szegény gyermekeknek hely-
zetét komolyan kell venni. Arvasiaguk fajdalma és szégyene
mar kisebb korukban megfertézheti kedélyéletiiket, mogorva-
sagra ¢és zarkdzottsagra hajlamosit, s6t konnyen az alsdbb-
rendiiség érzését keltheti benniik, ami egész nevelésiiket veszé-
lyezteti, embergytilolévé teheti Oket s kiilonféle alértékekben,
karos «kompenzaciokban» kereshet kiegyenlitédést.

Azoknak a fitknak sorsa sincs tragikus vonasok nélkiil,
akikre tobbé-kevésbbé jo egészségben eltoltdtt esztendok utan,
nagyobb korukban szakad rd a betegség vagy elnyomorodas.
Sét az ilyen néha még sulyosabbnak érzi az 6t ért veszteséget,
mikor a tarsasagban mast lat eddigi helyén, legkedvesebb
sportjat abba kell hagynia s lehetetlen egyiknek-masiknak
€szre nem vennie, hogyan vesziti el jatszo és sportold pajtasai
kozt szerepével egyiitt befolyasat.

Az ilyen esetekben nincs mdas hatra, mint hogy ezeket a
gyermekeket, akar régota tart ez az allapotuk, akar ujabb
keletli, a sziil6i haz vegye koriil meleg szeretettel, nyugtassa
meg Oket és mutassa meg nekik az érvényesiilésnek elottik is
nyitva allo utjait. Egy-egy megértd jobarat becsiilése ilyenkor
kiilonosen értékes karpotlast jelent. De mindennél tobbet ér,
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ha az ilyen tanulénak felnétt joakardja vagy lelki vezetGje
van, aki segit a legmagasabb javak felé irdnyitani csliggedd
tekintetét.

4.

A serdiiléssel a tarsas hajlamu fiukban is csokken a na-
gyobb kozosségek irant valo érdeklédés. A nagy jatszopajtas-
sagok, melyek a legkiilonbozobb természetli fiukat egységbe
tudtdk olvasztani, most kisebb, 2—3 tagli csoportokka hulla-
nak szét. Ezeket az egyes csoportokat még mindig a személyi-
ségen kiviil all6 okok, a tanulds, sport, séta, bélyeggyiijtés,
fényképezés, kémiai kisérletek, mivészet, szorakozasok tart-
jak oOssze, késébb a felfogas kozossége, de lassan mar a szoro-
sabb értelemben vett egyéni bardtsag elemei is megjelennek.
A fiak mar nemcsak érdekeik egyezése ¢s a sorskozosség alap-
jan, hanem egyuttal jellemiik alapjan talalnak egymasra.

«Voltaképen a serdiilés koraban nyeri a baratsag igazi
értelmét és méltosagat. A befelé fordulds, az ontudat és sze-
mélyiségtudat kifejlédése S a maganyossag érzése teremti meg
a személyes baratsag feltételeit. A kozlodés igényének erds
érzése sokszor tudatosan sarkallja a serdiilt a baratsag kere-
sésére.»’ Annyira, hogy némely serdiild szégyennek érzi, ha
nincs baratja, s6t olyan pedagogus is van, aki aggasztonak
gondolja ilyen korban a baréttalansagot.” Naplok és levelek
tantskodnak réla, hogy mennyire kezdenek a serdiilék igazi
jobarat utan kivankozni, akiben meghalljak mély érzéseik
visszhangjat, aki «megérti» Oket S akinek betekintést enged-
hetnek belsé vilagukba. Hiszen az igazi baratsag tulaj don-
képen a mas lelki életének adoptidja.

Ezért van az, hogy mig a kisebb fiuk baratkozasanak
célja sokszor inkdbb a kiils6 védelem a nagyobb testi ereji
fink tamadasaival szemben, addig a serdiildknél ez a védelem
mar belsé vilaguk védelmét jelenti a «tobbiek» meg nem értése
ellenében (Hanno és Kai baratsaga, Thomas Mann Budden-
brooks-anak utolso fejezetében).?

Emellett a legtobb baratsagnak ilyen korban mar pozitiv

Y Henri, in «Péddag. Lexikon der Gegenwart», |. 1930.

2 W. Hoffmann. Id. Henn: Vom Wesen und Wert d. Jugend-
freundschaft. 1928. 51. 1.

®  Messmer: Grundziige einer allgem. Pidagogik u. moralische
Erziehung. Il. r. 2. k. 1909. a gyermekbaratsagoknak 7 f6bb inditékat
karolja fel (670. sk.); a gyermekbaratsigok megsziinésére is érdekes
soldakat gyljtott Ossze a kicsinyek korébol (674. kk.). Mindezek tobbé-
pévésbbé valtozott alakban a serdiiloknél is megtalalhatok.
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tartalma is van, ugy mint a felndtteknél. A ndiesebb fél, ren-
desen a fiatalabb, keresi baratjaban azt, ami imponal, a testi
erdt, ligyességet, batorsagot, szellemi folényt, erkodlesi kivalo-
sagot, a leendd férfit. A masik viszont, rendesen az iddsebb,
kiilonosen ha egyuattal 6 a tehetségesebb, kivalobb, teret keres
az érvényesiilésre, személyt, akit felsobbségével befolyasolhat,
vezethet. Végilil mind a kettd keresi egymasban azt, akivel
szeretetében jot tehet. Ennek soran a Philothea szerint:
«A baratok kolcsonosen foltarjak egymas elott titkaikat S
érzelmeik ¢és hajlandosdgaik  kicserélédnek egymassal. Ez
foleg akkor torténik, ha a baratsignak nagyrabecsiilés az
alapja. A baratsag ugyanis foltarja a szivet, a nagyrabecsiilés
aztan jot-rosszat egyarant bevisz oda.»*

Ez a bizalom ¢és a masik irant érzett Onzetlen joakarat
néha szinte atyailag gondossa és faradhatatlannd teszi a ser-
diilét, mikor baratjarol van sz6. Ha ajandékokkal nem kedves-
kedhetik neki, legalabb kolcsonbe hord neki konyvet, jaték-
szert, biciklit; a szegényebbnek kedvezményeket szerez,
utazni, nyaralni viszi, megosztja vele a tizorait. Sok fiu sajat
érdekeinek veszélyeztetésével is kész bajba jutott baratjan
segiteni, szivesen mentegeti és dicséri. A legtavolabbi varos-
részbol is felkeresi, ha beteg és meg kell neki mutatni az Uj
leckét, vagy valamely nchezebb részt meg kell beldle magya-
razni. Altaldban ezek a kozos tanulassal eltoltott orak és fél-
napok sok tanulsigos és megkapd esetnek Iehetnének tanui
a didkbaratsagok oOnfelaldozo életébdl. S nem a legendak vila-
gabol valo az a didk, aki nekikeseredett és Ongyilkossagot
emlegetd baratjat karonfogva viszi a hittanar elé. De az a
masik sem, aki kovetségben jar a hittanarnal és hazamenni
nem merd baratja nevében megkéri, hogy eszkozolje ki a meg-
tévedt fil szamara az esetr6l még nem is értesiilt sziiléi haz
salvus conductusat.

Legmagasabbra talan mégis akkor emelkedik ez a barat-
sag, mikor egymas jellemérol, erkdlcsi és vallasi nehézségeinek
orvoslasarol van sz6. Van olyan tanulo, aki iddig nem fordi-
tott kiilondsebb gondot vallasi életére, de baratja hitbeli két-
ségeinek vagy lelki inségének lattara szent buzgosaggal kér-
leli és iparkodik Istenhez vezetni. Fiuk, akik maguk sem
keriilték ki a didkkor erkodlcsi gyengéit, minden rabeszéld
készségiiket latba vetik baratjuk erkolesi megmentéséért.
Ekozben persze maguk is buzdulnak és javulnak s a konkrét

13, 22. Platz ford.
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erkolesi problémakkal valo kozvetlen, ¢életszerti foglalkozas
utjan valdjdban csak most nyilik meg el6ttiik a legmagasabb
eszmények vonzd vilaga. Ezt az amitié spirituelle-t tekinti
Szalézi Szent Ferenc a baratsag legtokéletesebb alakjanak.

Mindezek eléggé mutatjdk, hogy «a serdiilokori barat-
sagba belevegyiill az ¢ébred0 szenvedélyességnek egy csoppje
is. A gyermekeknek lényegében objektiv és targyias megala-
pozasu tarsasaga ekkor egészen személyes intimitassa val-
tozik. Mig a gyermek azonnal kész minden jatszotarsat ,jo-
baratnak' nevezni, addig a serdiilés idején ez a szo6 kiilon
sajatos méltosdgot nyer. Az Uj Osztdon ugy latszik minden
indulatnak kolcsondz valamit abbol az erébdl és kizardlagos-
sagbol, mely a legjobban megkiilonbozteti egymastol a fel-
néttek szenvedélyeit s a gyermek gyengédségét.»' Amennyiben
észrevenné a sziil6, hogy serdiilé fidnak baratsaga valamelyik
tarsaval szemben kivételesen szexualis szinezetii rajongassa
valik, vagy az elpuhulas és elndiesedés veszedelme fenyegeti,
okos felvilagositassal és a latogatasok ritkitasaval veheti elejét
egy egészségtelen fejlédésnek. Erre vald tekintettel mar a
serdiilés elétt sem volna szabad elnézni, hogy a filk baratsag-
bol egymast csokolgassdk, vagy az érzéki szeretetnek egyéb
jeleivel illessék.

A nagyon lelkes baratok kozt az is megtorténik, hogy
egyikik a maga szellemi vagy erkolesi folényével, nagyobb
aktivitasaval, vagy egyéb tulajdonsagaval thlsagosan erds
befolyast gyakorol a masiknak fejlodésére és valosaggal/el-
nyomja annak egyéniségét. Ezt még a leggazdagabb lelkli
baratnak, s6t sziilbnek és nevelének sem szabad ambicio-
nalnia ¢és megengednie, amint a legértékesebb sziiléi vagy
neveldi egyéniség sem vallalkozhatik arra, hogy a gyermek
szamara a baratot potolja. Mar Szalézi Szent Ferenc, a barat-
sag ¢élesszemili vizsgaldja észrevette, hogy a baratsag nem-
csak hasonlosdgon, hanem ellentéteken is épiil, s6t a szere-
tetnek elsé forrdsa nem is a ressemblance, a hasonlésag, hanem
a convenance és a correspondance, az egymasnak valé meg-
feleloség, amely az ellentétes tulajdonsagokat a baratsag egy-
ségében mindkét fél kolcsonds kiegészitésére és tokéletesi-
tésére hasznalja fel («pour s'entre-communiquer quelque per-
fection»).? Ha a sziil6i szeretet vagy nevel6i ambicié egészen
a maga szamara foglal le egy fiut, épen ettdl a kiegésziiléstol

! Biihler—Varkonyi: Az ifjukor lelki élete. 1925.170. 1.
2 Traité de I'amour de Dieu. 1, 8.
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iti el, S ezzel egyiitt az egyiket a fiatalos kedélyvilagtol, a
masikat talan az életrevalosdg megtanulasatol fosztja meg.

A baratoknak egymasra valé nagy hatasaval még egy
veszedelem van adva: az értéktelen baratoké. S a régi mondas
igazsiga szerint «amicitia aut pares invenit aut facih." Szeren-
csére az a szabaly, hogy az embert baratjarél lehet meg-
ismerni, nemcsak a felndttek korében érvényes, a tartalma-
sabb és értékesebb filk tobbnyire a hozzajuk illokkel szeret-
nek egyiitt lenni (pares invenit). Ha véletleniil egy megbiz-
hatatlan fiu tinik fel a jonak tarsasagaban, ez nemcsak annak
a baratsagnak veszélyességére, hanem akarhanyszor a sajat
fiuk lelkében végbement, vagy legalabb késziilo valtozasra
irdnyitja a szlilok figyelmeét.

De a fitk maguk is szeretnek barataikrol beszélni. El-
mondanak roluk sok szépet és Oriilni valot, sok apro, de jel-
lemz6 vonast, amely kitind ajanlolevél az illetdkre nézve,
azonfelil a szild fel is hasznalhatja sajat fianak nevelésében.
A jo mellett aztan a rossz is szdba keriill. Némely fii gyerme-
kes gyanutlansaggal olyan mozzanatokat is elmesél baratja-
val kapcsolatban, amelyek ovatossagra intik a sziil6i hazat.

Masok tudatosan is panaszkodnak tarsaikra. Ezek kozott
a birdld megjegyzések kozott gyakran akadnak olyanok is,
amelyek inkabb a biralot jellemzik, mintsem a megbiraltat.
Nevezetesen olyankor, mikor a fii baratjdban olyat kifoga-
sol, ami benne magédban talan még nagyobb mértékben meg-
talalhatd: hogy 0nz6, allhatatlan, tiirelmetlen, vagy tapin-
tatlan. Ezekkel a kifogasokkal akaratlanul is a maga hianyait
arulja el, mert igényeivel a maga személyiségének eszményi
képét vetiti bele baratjaba, S amilyennek &t kivanja: allhata-
tosnak, tirelmesnek, olyannak voltaképen Onmagat szeretné
latni. Kétszeresen becsesek az ilyen Onvallomasok a sziilok
szemében, ha serdiil6ktél valdk, akik kozismert zarkozott-
saggal rejtegetik elottiik lelkiik titkait.

5.

Nem egy diadkbaratsag fokozatos kihiilése vagy hirtelen
széttorése is tanulsagos bepillantast enged a fiatal lelkekbe.
Nem lehet itt valamennyi esetnek egyforma jelentdséget tulaj-
donitani. A gyermek S a fiatalember sem lehet mind j6 ember-

! A baratsigban vagy hasonléra taldl az ember, vagy hasonlova

valik.
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ismerd, egy-egy fiu megnyerd kiilseje vagy iigyes fellépése
némelyiket konnyen leveszi a labarol. Az ilyen kevéssé meg-
alapozott baratsag nem lehetett tartos.

Fajdalmasabb az olyan baratsagok sorsa, amelyek az
egyik fél elsekélyesedésével egyiitt romlanak s erkdlcsi hala-
laval egyiitt halnak meg. A baratsag gyengiilése tehat a bara-
tok lelkiiletének kezd6dé szétvalasat jelezheti. Maskor meg,
kivalt nagyobb tarsasagokban, valamelyiknek vezérked6 haj-
lamat, zsarnokoskodasat, vagy egyéb modon kellemetlen
viselkedését arulhatja el.

Igen sok barati viszony fenekilk meg a baratsag vala-
melyik 1ényeges kellékének, az oOnzetlenségnek, tiszteletnek,
vagy Oszinteségnek hianyan.

Aki csak azért ragaszkodik Dbaratjahoz, mert ez kész
szamtani feladatot, j6 uzsonnakat, ingyen mozit és szinhazat,
vagy elokeld bridzspartnert jelent ranézve, az nem varhat
téle oOrok baratsagot. Hiszen: «Non est personae, sed pro-
speritatis amicus.

A  mélyebb Dbaratsagnak elengedhetetlen kovetelménye
a finom tapintat, a diszkréci6. Kevesen érzik, még kevesebben
tudjak, hogy ¢épen az értékesebb egyéniségek baratsagahoz
bizonyos tiszteletteljes tartozkodas ¢és «distancia» sziikséges.
Ilyen baratot sem egynek teljesen’'a maga szamara lefoglalni,
sem telhetetlen mohodsaggal folyton a sarkaban lenni/nem
szabad. Erre a gyakori hibara utal Emerson kovetkezo helye:
«Leanykak és fiunk dolga baratjukat tulajdonul tekinteni S
rovid és zagyva gyonyodrt sziircs6lni a legnemesebb jotéte-
mény tartds élvezete helyettn.” Ezeknek, valamint az olyan
fidknak, akik talsdgosan sok 1iddt szeretnek tarsasagban el-
tolteni, megfontolasra lehet ajanlani Foerster tanacsat: «Az
emberekkel, még legjobb baratainkkal wvald érintkezésiinket
is mindig azon elv szerint kell szabalyoznunk, hogy csak azok
tudnak valamit adni egymasnak, akik szigori aszkézist gya-
korolnak szdérakozasi €s fecsegési sziikségleteikkel szemben, és
nemes, hliséges barati vonatkozasok kozepett is a lelki magany
erés varat épitették fel maguknak».® Payot utmutatisai a
«veszedelmes tarsakrol» ugyan fGiskolasoknak szolnak, de
nagyobb gimnazistak (és sziileik) is haszonnal olvassik.*

! Nem azilleté egyéniségének, hanem sajat érdekeinek barétja' B

2 Emerson: Szerelem, baratsag, a kolté. Ford. Wildner O. 1920.
96. 1.

® Foerster—Schiitz: Elet és jellem. 1914.91. 1.

* Payot—Weszely: Az akarat nevelése, I1. k. 1921.
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A baratsagnak kiilon veszélyei vannak a puha jelle-
miiekre nézve. Ezek némelyike olcsd hizelgéssel vagy hazug-
sagokkal® probal baratja kedvében jarni, vagy kotelességé-
nek érzi, hogy 6t hibaiban és illizidiban megerdsitse. Nem
tudja, hogy tartds erkolcsi kapcsolatokat nem lehet hazug-
sagokra épiteni S a hizelgés is hazugsdg. Még a helyes dicsé-
réshez is el6keld lélek ¢és valamiféle miivészi izlés kell. «II
n'y a qu'une 4me noble qui sache louer.»?

Masok nézeteikkel ¢és tanacsaikkal tolakodnak baratjuk-
nak; vagy azért, hogy a Gondviselés szerepét toltsék be korii-
lotte, vagy mert Otleteiknek dicsérére és csodalora van sziik-
ségiik. Ezek csak addig apolgatjdk a baratsag fajat, mig hom-
lokukra babért terem.

A jo baratsag dicséretéhez tartozik annak tartossaga.
Meg kell csufolnia Szent Jeromos panaszat a baratsag torékeny
voltarol:  (Amicus diu quaeritur, difficile invenitur, facile
amittitur».®> Herder irja: «A rosszal kotott baratsig hasonlit a
regg arnyahoz: délig egyre kisebb lesz. A joval kotott barat-
sag n6, miként az est arnyéka, s néve kisér sirodig».’

6.

A Dbaratsag, mint lattuk, bizonyos egymasnak-valosagon,
lelki egységen alapszik. Ellenére van tehat minden olyan
kiilonbseg, amely szétvalaszt.

Ilyen mindenekel6tt a nagy korkiilonbség. Itt-ott ugyan
kivételekkel is talalkozunk S ismeriink olyan nyolcadikost,
aki védoé szeretettel karolja fel és oOvja negyedikes kis baratjat
S baratsaguk évrél-évre mélyill, mig egész ¢letre szold barat-
sagga  fejlodik.  Altalaban  azonban jelentés  korkiilonbség
mellett nem egészen természetes a baratsag, konnyen Kki-
ragadja a fiatalabbat osztalyanak gondolat- és érzésvilagabol
S az iddsebbek majmolasara szoktatja. Maskor szexualis téren
kelthet jogos aggodalmakat. Bizonyos koriilmények kozt talan
még ennél is veszedelmesebbnek kell tartani felsGosztalyos
didkoknak fGiskolasokkal (instruktor!), vagy mas felndttek-
kel valo baratkozasat, kiilondsen ha ezek nem az iskola vilag-

«Un amour peut mourir d'une vérité, comme une amiti¢é d'un
mensonge.» Bonnard: L'amitié. (Hachette édit.)
>U.o.
® A bardtot sokdig keressiik, nehezen taldljuk meg, konnyen
elveszitjik.
4 1d. dr. Révai Jézsef: Utravalo a vakéciora, 1. 1934. 30. 1.
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nézetét ¢és erkolesi elveit valljak. Valahanyszor 7. vagy 8. osz-
taly tanulok Iélekben hirtelen tavolodni kezdenek az isko-
1atol, nem <éreznek vele tobbé kozosséget, érdeklodésik az
iskola munkaja irant veszendobe megy, az ilyen jelenségek
mog6tt majdnem mindig ilyen iddsebbek tarsasagaba valo
tartos belekertilés all, amit néhol még a sziildi haz is tdmogat.

Ahol a sziilék kenyérkeresd munkajuk vagy tarsadalmi
kotelezettségeik miatt sokat tartozkodnak hazon kiviil, ott
mar a kisgyermek tartésan felndttek tarsasdgara szorulhat.
A tapasztalt, bolcs nagyapa beszélgetései ugyan sokban alda-
sosak lehetnek a gyermekekre, de mar a nagybacsik és nagy-
nénik  tarsasagardl  altalanossagban nem lehet ugyanezt
allitani.

A felnott sohasem lehet a gyermek pajtasa, még ha el is
jatszogat vele. A cseléd sem lehet az. A gyermeknek a cseléd-
del szemben valé helyzete a kényes kérdések kozé tartozik.
Mert egyfeldl bizonyos, hogy altalaban a cseléd értelmileg és
erkolcsileg nem all valami magas fokon, sok ostobasagot ¢és
helytelenséget, egyenesen rosszat is tanulhat téle a gyermek,
nem szabad tehat megengedni, hogy kozel férkézzék ennek
lelkéhez. Masfel6l azonban tiszteletre is kell a gyermeket tani-
tani a cseléd emberi méltésaga és munkaja irant. Itt a helyes
mértéket legkonnyebben az a gyermek fogja eltalalni, akit
sziileinek jol atgondolt keresztény magatartasa (pl. a Foierster-
féle «Christentum und Klassenkampf» szellemében) iranyit.

A cselédekkel szemben indokolt O&vatossagot mulhatat-
lanul ki kell terjeszteni a csaldd olyan feln6tt barataira és
ismerGseire is, akik sokat baratkoznak a fiukkal. Erélyesen
ki kell tartani amaz elv mellett, hogy felnétt és gyermek kozt
nem természetes dolog a baratkozas S minél jobban siirgeti
az illeté, anndl kevésbbé az. Ezek mogott a gyakori «baratko-
zasok» mogott nem egyszer szexualis és gyermekrontd torek-
vések rejtéznek. Hogy «baratsagos idegenekkel» az utcan nem
szabad beszélgetésbe elegyedni vagy toliik barmit is elfogadni,
erre vonatkozolag az iskola leggondosabb utasitasai sem tehe-
tik feleslegessé az otthoni figyelmeztetést és ellendrzést.

Azt az elvet, hogy felndtt és gyermek kozt nem termé-
szetes a baratsag, a szillére nézve, sem lehet felfliggeszteni.
S6t a baratsag Iényegének félreismerése, ha a szild kisebb
gyermekének pajtasa, a nagyobbnak baratja kivan lenni.
Sokszor ugyan csak azt akarja a szil6 ezzel az utobbival
mondani, hogy ugyanolyan komolysaggal és bizalommal szo-
kott okos, nagy didkfiaval beszélgetni, mint ahogy meghitt
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baratjaval beszél a felndtt ember. Ez kifogastalan ¢és szép
gyakorlat, amely szamot vet a serdiilék ndvekedd szellemi
érettségével ¢és feleldsségtudataval, s tervszeri atmenetekkel
késziti el6 Oket a felndtt ember oOnalld életére. Mindez azon-
ban mitsem valtoztat a szilo és gyermek viszonyanak ald-
rendeltségi jellegén, tehat nem baratsag. A sziil0 sohasem
cser¢lheti fel hivatdsaval jar6 magasabbrendli helyzetét a jo-
baratok egyszintii (koordinalt) viszonyaval. Hova lesz a sziild
tekintélye, ha serdiild fiat mar felnéttek modjara kezeli, be-
vezeti a klubéletbe, kelloen meg nem valasztott tarsasagokba
magaval viszi, talan sajat konnyelmiségeibe is beavatja ¢s
segitségére van az iskolaval vagy a masik sziilével szemben
valé titkolddzasban s egyéb szabalytalansagokban?

Ugyancsak nem kivanatos baratsagokra vezethet még
a serdiilléknek a felnbttek sportéletében valdo részvétele is,
kivalt olyan fitknal, kiknek lelkében az egyoldali sportideal
jutott uralomra. Itt a veszedelem abban all, hogy az ifjusag
éppen a sport terén veheti fel legkonnyebben a versenyt a fel-
nottekkel és ruganyosabb testével foléjiik is kerekedhetik.
Ezeket a teljesitményecket manapsag altalaban igen nagyra
értékelik és igy az ilyen fiu konnyen masban is egyenrangu-
nak érzi magat feln6tt «barataival», kelleténél sokkal korab-
ban kind a kozépiskolabol ¢és jogot formal a felnbttek élet-
modjahoz.

7.

Amint a korkiilonbség, Ggy a nemek kiilonbsége is inkabb
elvalasztdo, mintsem egyesité tényez6 a didkkori baratsagok
életében. A gimnazium legkisebb novendékeinek csak elvétve
vannak elemi iskolas korukbol leanypajtasaik. A 12. életévig
befejez6dik a régi jatszopajtasoknak nemek szerint vald szét-
valasa s a korabbi baratsag helyébek 6zombosség, idegenkedés,
néha ellenszenv 1ép.

Még a serdiilés kordban sincsenek meg a kiilonnemiiek
kozt a baratsag sziikséges feltételei, nem eléggé értik egymast,
rostellik egymast titkaikba beavatni. Ami ismeretségek ebben
a korban fiuk és leanyok kozt keletkeznek, sokkal kozelebb
dllnak a szerelemhez, mint a baratsaghoz. Erdekes, hogy ezek
a szerelmi baratsagok atlag mennyire mentek az alacsony
érzékiség mozzanataitél. Elettartamuk rovid, legtobbjiik nem
éli tal a serdiilés korat.

A 17. életév koriill érkezik el a kiilonnemiiek komoly
baratkozasanak lehetésége. Jollehet azonban nem kell kétel-
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kedni abban, hogy ezek kozott a baratsagok kozott is vannak
egészen komolyak és tisztdk, sot a Philothea (3, 19) fel is
sorol tobb ilyet a szentek (felnéttek) életébol, mégis azt kell
mondani, hogy a gimnazistanak nincs rajuk sziiksége. Még ha
a sziiléi haz ¢ébersége s a fiatalok keresztény fegyelmezettsége
orkodik is baratsaguk tisztessége folott, akkor is legalabb az
a veszedelem megvan, hogy konnyen elvonjak a tanulét hiva-
tasos munkajatol.

A hazassag mint legmagasabb formaji életk6zosség, maga-
ban foglalja a baratsagot.

Pajtassagok fiuk ¢és lanyok kozt minden életkorban el6-
fordulhatnak ¢és divatos tarsasagok levegdjében, meg a jaték
és sport (tennisz, flirdézés, kirandulas, téli sportok) célkdzos-
ségében hellyel-kdzzel meg is teremnek. Aki ismeri ezeknek a
pajtasi kapcsolatoknak a nemek sajatos vonasait elmos6 hata-
sat, azt a minden tartozkodast felszabaditd fesztelen visel-
kedést, amely ezekben a tarsasagokban ma mar sokfelé polgar-
jogot nyert, valamint ezeknek az ismeretségeknek stlyos
erkolesi veszélyeit, az csak Ovhatja a sziiloket az effajta pajtas-
sagok engedékeny elnézésétél.! A hazi mulatsagoknak, zsurok-
nak, estélyeknek is egyik veszedelme épen az, hogy a mindkét
nembeli ifjasagnak kényelmes alkalmakat szolgaltatnak az
ilyen karos pajtassagok létesitéséhez. Egyébként is ezeknek az
Osszejoveteleknek szellemi liressége, 1éha és hazug hangja s a
tanul6 munkaidejét vagy ¢éjtszakai pihenését megrabldo hossza-
dalmassaga éles ellentétben van a gimnazium munkas és neveld
szellemével.

8.

Végil még a baratokat esetleg -elvalasztdo tarsadalmi
kiilonbségeket kell szemiigyre venniink.

A kis gyerekek Dbaratsagit még egyaltalaban nem befo-
lyasolja a szlildk tarsadalmi helyzete, az el6keld sziilok fia
pompasan eljatszik a szurtosképii, rongyos utcagyerekkel.

! Stadler Frieda ezektél a karos pajtassagoktol megkiilonbozteti
azt az ismeretséget, mikor fitk ¢és leanyok gyerekkori jatszotarsak és
kozben is mindig azok maradtak ¢és nincs sziikségiik arra, hogy ugy
vegyék fel a pajtasmodort. Az ilyen jol Osszehangolt nagyobb tarsasag
igazan keresztény neveltségli tagjai nem csekély nevelOértéket jelent-
hetnek egyméas szamara. Kiilonosen figyelemremélto, amit az életet
ismerd szerz6 ezeknek a pajtdsi csoportoknak a héazassagra-nevelés szem-
pontjabol  vald jelentdségér6l tud mondani. (Valaki vdr engem. 1934.
45—51. 11) - P. Schilgen hires, alapos koényve: Du und Er. 1929.
teljesen elitéli a nagyobb fitk-leanyok baratkozasat.
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Hogy aztdn ez mennyire van javara, az mas kérdés. A gondos
szild vagy teljesen megtiltja az ilyennel valo érintkezést,
kivalt, ha nagyon elhanyagolt gyermekrdl van szo, vagy
legalabb szomszédoknal, hazmesternél stb. tajékozodast sze-
rez annak a fiinak megbizhatosagarol. A fidt magat is meg-
kérdezheti 1j baradtjarol, még pedig Ilehetdleg mindjart az
ismerkedés kezdetén; késobb, mikor az 1 pajtds mar meg-
nyerte Ot maganak S esetleg rosszasagainak, aligha fog ra
panaszkodni.

A gimnaziumba nagyon elhanyagolt gyermekek nem
keriilnek be. De hianyos hazinevelésli, rossz modoru, bar
romlatlan szivii fiuk itt is akadnak, kiilondsen olyanok, kikkel
nagyon szegény sorsu sziileik nem foglalkozhatnak eleget.
Ha marmost valamelyik sziil6 ovni akarja fiat ilyesféle bara-
tainak durvitd hatdsatol, ennek nagy koriiltekintéssel kell
torténnie, hogy a gyermeket a tarsadalmi goég és elbizakodott-
sdg meg ne cjtse. Hogy ilyen esetben hogyan beszélhet gyer-
mekéhez a jobb tarsadalmi allasu sziil6 és viszont a szegény
gyermeket hogyan Iehet megtanitani jomoda baratai  helyze-
tének helyes megitélésére, ezekre utmutatast ¢és gyakorlati
példat ad Foerster a Jugendlehre «Gassenbuben» és «Der reiche
Kamerad» c. fejezetében.

A serdillés kordban a tarsadalmi kérdés sulyos kedélyi
€s vilagnézeti valsagokat tamaszthat a még egyensulyozatlan
S er6sen befolyasolhatdo lelkekben. Ha megtorténik, hogy
ireslelkii tarsak kinézik barati koriikbol, ez mélyen elkeseriti
a szegény szillok gyermekét, az életben vald érvényesiilésének
gyenge Kkilatdsai pesszimistava tehetik a serdiilét, aki ebben
a lelki allapotban mindenféle politikai ¢és tarsadalmi izgatas-
nak is inkabb hozzaférhetd.? A sziiléi haz tisztult, szilard
felfogasa, az iskolanak ¢és lelki vezetének munkajan kiviil
egy egyiittérz6 jobarat szeretete lassankint elsimitja a hulla-
mokat.

A tarsadalmi felsziirenkezés (ascendizmus) néha mar
az 1iskoldban is termel baratsagokat. Amint eleve varhato,
ezek tobbnyire karosak. Nem mintha egyszeriibb csaladok
gyermekeinek elokeldbbekkel vald baratsaga nem lehetne tel-
jesen Oszinte €és nem jarhatna mindkét félre nézve értékes
tanulsagokkal. Azonban vannak a kevésbbé tehetés fiuk kozt
olyanok, akiket pénzzel bdvebben ellatott S talan még kissé

" Ezek a részek magyarul is olvashatok «Az élet miivészete»
(6. kiad.) 208 kk. és 213 kk. lapjain.
? Marczell: A bontakozo élet 111, k. 242. 1.
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szabadon is nevelt barataik mellett megszall az urhatnamsag
ordoge ¢és hogy a tarsasdgbol ki ne kopjanak, mindenben
Iépést tartanak vele. Szivteleniil folyton pénzért gyotrik hozza-
tartozoikat, csak teljesen kifogastalan ruhdban lehet meg-
jelennitik, divatos kesztylire van sziikségiik, el kell menni a
tarsasaggal a draga mijégre, mikor a tarsasag utkozben
gesztenyét vasarol, Ok is vasarolnak s ha a tarsasag autobuszra
szall, nekik is azon kell utazniok, ha ott van is zsebiikben a
villamos hetijegy.

Arra is van eset, hogy az ilyen tortet6 tudatos szamitassal
a legelokelobbek koziil valasztja ki baratjat s arnyékaként
mindeniitt a nyomaban van, alacsony hizelgéssel veszi koriil,
majmolja  0ltozkodését, beszédmodjat, kedvteléseit s ezek
kovetésében sulyos anyagi aldozatoktdl sem riad vissza, csak-
hogy bejusson baratja kegyeibe, de egyuttal annak otthonaba
is, ahol mindennapos latogatéva valik. S még szerencse, ha
csak hazudozé ¢és nagyzolo, de elkeriili a kalandorra-fejlédés
tragikumat. A szolid és okos sziild6 minél elébb végét veti az
ilyen baratsagnak S higgadt kitartassal igyekezik fia torek-
véseit a valodi életértékek felé terelni. Ha nem tulsagosan
tartalmatlan az a fit, akkor sziileinek és tanarainak felvila-
gositd és vigasztald szeretete még megmentheti jellemét a
teljes elferdiiléstol.

A tanulok tarsadalmi hovatartozasa alapjan a serdiilés
koratél kezdve néha exkluziv jellegi barati csoportok kelet-
keznek az iskolaban. Azok a baratsagok, amelyeket a technika
vagy mivészetek szeretete, a sport, vagy a cserkészet lelkesit
s altalaban valamely jo értelemben vett lelki megegyezés
fiiz egybe, nem szoktak a tobbiektél bantdé moddon elkiiloniilni.
Annal inkabb el lehet ezt panaszolni azokrol az allando
jellegli csoportosulasokrol, melyeket egyenesen a klikkszellem,
az alacsonyabb tarsadalmi rétegektdl vald gOgds elzarkozas,
vagy ami a legveszedelmesebb, az érzékiség terén vald gatlas-
nélkiiliség, a szenvedélyek és binok azonossaga teremt és
amelyeket egy mneveld taldldan «majomszigeteknek» nevezett
el. Minden orakdzben ugyanazokat a csoportokat latni, amint
Osszebujva targyaljak eldkeld ¢€s koltséges szorakozasaikat
(lovaglas, vadaszat, szinhdz, hazibalok, kartyadélutanok),
vagy pedig alacsony érzékiségii témaikat, melyeket fasult
és fegyelmetlen nevetéssel kisérnek.

Ezeknek a jelenségeknek megfigyelése és kezelése az
iskola feladata. A sziild bizvast kozolheti ilyen iranya gyanu-
jat vagy észrevételeit az iskolaval S bolcsen jar el, ha megtiltja
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fidnak, hogy az ilyen tarsasagnak iskolan kiviili 6sszejovetelein
megjelenjen vagy pl. vele szinhdzba menjen. A bln misztériu-
méhoz tartozik, hogy épen ezeknek az Oszton-baratsdgoknak
leszerelése szokott a legnehezebben sikeriilni. Pedig ha nem
tudja valaki Oket idejében szétvalasztani és komoly felfogasra
hangolni, akkor sokaknal az ismeretségbdl egész életre sz0lo
szovetség lesz, amely belerdgziti ket 1éha természetiikbe.

Lehet-e a didkbaratsagokat iranyitani, ilyeneket tanacs-
csal és rabeszéléssel 1étrehozni?

Altalaban csak kisebb mértékben. A baratsag belsé sziik-
ségletek kielégitése S mar a kisebbek kozt is sokszor ¢€lénk
szimpatia- és antipatia-érzelmek dontik el a baratsag sorsat,
ezekbe beavatkozni nincs sok lehetdség. Még legtobbet a
kivanatos, de batortalanul induldé baratsagok tamogatasaval
lehet ezen a téren elémi. Ep igy a karos baratsagok szétbon-
tasara vonatkozd torekvések is szamos esetben medddk lesz-
nek. A baratsagot Osszetartdo érzések és érdekek nem egyszer
erbsebbek a sziild befolyasanal, olykor a tandri parancsszo
is nechezen bir veliik, kivalt, ha nemi irany( beszélgetések
(mar a 13., még inkabb a 14. életévtol) vagy kioktatasok
flizik Ossze a fitkat. Ha a nyilt engedetlenséget nem merik
vallalni, a szinleléshez fordulnak.

M¢ég ezeknél is nehezebb elérni az iskola falain kiviil él6,
vagy ott folytatdddo baratsagokat, ezek tobbnyire rejtve is
maradnak. Amennyiben az iskola ilyen karos kiils6 ismeret-
ségekrél tudomast szerez, megkisérli veliik szemben a sziil6i
haz fokozott éberségét igénybe venni.

A rossz baratsagok leszerelése koriill még legtobbet a
lelkiatya vagy iddsebb bizalmas jobarat szava érhet el, a
sziléi haz inkabb csak abban az esetben, ha az otthon folyo
nevelés a tekintélynek ¢és bizalomnak, a szigora fegyelemnek
€s szeretetnek szerencsés dsszhangja.

* * %

Mindezek a disszonancidk zavarhatjak ugyan, de el nem
némithatjdk a baratsdg himnuszat. Mar a kisebbek baratsaga
is a széleskorii érdeklédésnek és ismeretszerzésnek, a szeretet
¢s Onfelaldozas tarsas erényeinek, altalaban az Onmagukbol
valo kiemelkedésnek, az akarat- és kedélyéletnek S az egész
jellemnek hatékony fejlesztdje S a kolcsonhatasok révén egész
sereg szunnyadd hajlam életrekeltdje.

Nélkille mennyi jo gondolat nem tudott volna megszii-
letni, mennyi lelkesedés erére kapni, mennyi egészséges gyer-
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meki romantika kiviragozni S mennyi kedves emlékkel vol-
nank szegényebbek!

A Dbaratsag josagon és Dbizalmon épiil, elvalaszthatatlan
kellekei és gylimoélesei a nyiltsdg, megbizhatosag, oOnzetlenség
és hiiség; s gyiimoleseirdl kell megismerni a fat. Bizonyos,
hogy a hazassagtol eltekintve a baratsag két személynek leg-
magasabbrendi  életkdzossége. Vannak emberek, akik egész
életiikon at egy masik ember lelkébdl élnek. Feltind, hogy
Szalézi Szent Ferenc a lelki élet szamara irt konyveiben
mekkora teret szentel a baratsagnak.

Meglehet ugyan, hogy ezek nem is mind az ifjukori
baratsagra, hanem csak a férfi kifejlett baratsagara vonat-
koznak a maguk teljességében. De a férfibaratsagokrol azt
olvassuk, hogy nagyobb részilk még az ifjakorban lobbant
1éngra.1

! Tumlirz: Pidagogische Psychologie. 1930. 122. 1.



Diakélet és olvasmanyok.

irta: dr. Batori Jozsef.

A Magyar Konyvbaratok vezetdésége Diariumanak ezévi
karacsonyi szamaban korkérdést intézett kozéletiink szamos
vezetd egyéniségéhez az ifjusagi irodalomrél. Milyennek sze-
retnék Ok latni az ifjusagi irodalmat? Maga az a tény, hogy

err6l a kérdésrdl ennyi kozéleti nagysag — kozottiik Herczeg
Ferenc, Moricz Zsigmond, To6th Tihamér, Ravasz Laszlo,
Csaszar Elemér, Benedek Marcell, Sipocz Jend — érdemes-

nek tartotta hosszasabban nyilatkozni, vilagosan mutatja
az ifjusagi irodalom kérdésének oriasi fontossagat. Az pedig
hogy a hozzaszdlasok legnagyobb része megegyezik abban,
hogy az ifjisagi irodalomnak a tanitast és nevelést ugy kell
tudni elvégezni, hogy feltétlenil mivészi maradjon, hogy
«akar mesél, akar tanit, vagy nevel, mivészek kezében legyen»
hogy nem tartjak helyesnek, «ha az ifjusagi irodalmat kiszol-
galtatjdk a pedagogidnak» mindezek arra inditanak benniin-
ket, hogy ifjisagi irodalomrol szoélvan elsésorban ezt a kér-
dést, a miivészi irodalom kérdését tisztazzuk.

Szegény, szegény mai ember. Egyik része valaha el-
képzelhetetlennek tetsz6 nyomorban kiizkddik a puszta meg-
¢lhetésért ¢s sem pénze sem szellemi ereje és idege nem marad,
hogy az igazi miivészethez, igazi irodalomhoz eljusson. Vagy
egyaltaldban nem olvas, nem jar szinhazba, mert erre nincs
fizikai ideje, vagy anyagi és kimeriiltségi okokbol kénytelen
beérni a konyv-kartell tomegcikkeivel, a kiilonbozé filléres
stb. konyvek pusztdn szorakoztatd irodalmi potkavéjaval.
A masik részen talan megvan az anyagi jolét és a testi, szel-
lemi raérés — a mai vagyonos osztily — de itt meg mintha
nagyon széles vonalon a minél tobb élvezet, a merd szorako-
zas volna a cél és ezért igazi miivészet helyett ez a csoport
sem jut tal «szellemi» élvezetei terén a magazinoknal, a Szin-
hazi Elet légkorénél, a nagybetiis Eletet csak alacsony sze-
relmi szenvedélyek, héazassagtorések, s6t perverzitasokon ke-
resztiil bemutato regényeknél.
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Pedig az igazi miivészet nem luxus, hanem ép ugy da-
rabja az emberhez méltd magasabbrendli életnek, mint a
szellemi igények altalaban. Az igazi miivészet sokkal tobb,
mint szoérakozas, mint pihenés mint eszkdz, mely {ires és
unalmas pillanatainkon atsegitsen. Az igazi milvészet ép
olyan elfojthatatlan vagya az emberi életnek, mint a tudds
nyughatatlansaga, mellyel egyre tobb ¢és tobb igazsag bir-
tokaba akarja juttatni az embert. Amint a tudds faradhatat-
lanul kutat, hogy egyre tobb igazsagot hozzon a foldre, a
mivész is meglat vilagokat, melyeket nemzedékek nem lat-
tak meg ¢és meghall olyasmiket, amiket generaciok hallat-
lanba vettek. «Amit fiill nem hallott, a szem meg nem jara,
azt én irva lelem lelkem asztalaray — mondja az épen fanta-
zidjarol nevezetes Vorosmarty. A mivésznek megvan az
a csodalatos adomanya, hogy bele tudja magat élni rég le-
tint vilagok életébe, épen ugy mint a jove szdzadok még
ismeretlen «regényébe». Bele tudja magat élni egészen mas
tarsadalmi osztalyok embereinek a sorsaba és ami tobb, mind-
ezt velink is meg tudja lattatni. Mikozben megismerkediink
az 6 egyéniségével, a korral, amelyben ¢éIt, a néppel, amely-
bol sziiletett, a minden nagy alkotasban jelenlevé ©rok emberi
vonasok, a vilag és az ember legnagyobb problémainak fel-
tarasaval, eddig «csak sejtett Osszefliggéseknek felderitésé-
vel valamiképen a magunk élményeire, gondolataira, érzé-
seire, jellemvonasaira és problémaira bukkanunk. A sokak-
tol tévesen luxusnak mindsitett mivészet segitségével tehat
valdjaban nagyobbodott emberismeretiink, gyarapodott élet-
ismeretiink, vilagosabb lett Onismeretink. igy a sokaktol
tévesen puszta szorakozasnak gondolt irodalom egyénisé-
giink ¢és létlink mélyebb ¢és gazdagabb kialakitasanak nagy-
fontossagii eszkoze. Sajnos azonban, ma ott tartunk — talan
azlta, amidta az irdsbol meg lehet élni, — hogy az emberi
élet ¢és sajat ¢letiik feltarasara hivatott mivészek kiszolgal-
tatjdk magukat a kozonség és a kiadd sokszor nagyon is ala-
csony vagyainak ¢és ezért joggal kell beszélniink manapsag
«az irastudok arulasarol.»

Azt mondhatja erre valaki, ez taldin mind igaz, de a
«magasabbrendii» irodalom mégis csak egyes kivételeknek
lehet osztalyrésze. A kozOnség nem szereti az igazi tokajit,
mert azt hiszi, attdl megfijdul a feje. A nagy tomegeknél
tehat meg kell elégedni a szoérakoztaté irodalom talan két-
ségteleniil sekélyesebb, de nekik vald I6réjével. De vajjon
bele szabad nyugodnunk abba, hogy van egy szorakoztato,
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alacsonyabbrendii irodalom a «nagytomegek» ¢és egy mélyebb
irodalom a «kivaltsagosak» szdmara? «Ebbe nem lehet, nem
szabad belenyugodni, el6szor, mert nem igaz: Tolszto] és
masok példaja bizonyitja — nem is beszélve maganak a nép-
koltészetnek a remekeir6l — hogy lehet igazi koltészettel
is hozzaférni a tomegekhez. Masodszor, mert ha igaz volna
is: a mesterember-irodalom nemcsak esztétikai, hanem er-
kolesi minusz-t is jelent s a tomegeket nem szabad az igazi
mivészet erkolesi plusz-atol megfosztani.

Erkolcsileg karos a mesterember-irodalom mar pusz-
tan a banalitasanal fogva is: azzal, hogy nem kényszeriti
az olvasot sajat lelkének mélyebb megismerésére. Az ismerd
meg Onmagadat a legfontosabb erkélesi parancsok kozé tar-
tozik, ugyszolvan alapja minden moralnak. Ennek az on-
megismerésnek megbecsiilhetetlen eszkoze lehet az olvasas,
hiszen — mondottam — ekozben valik benniink tudatossa,
ekozben talal kifejezésre sok minden, amit tompa Ontudat-
lansagban ¢éltiink 4at. Tehat blint kovet el, aki ettdl az alka-
lomtol megfoszt benniinket.

Karos a mesterember-irodalom azért, mert a vilagrol,
a tarsadalom nagy kérdéseirél ép oly banalis modon szol,
mint az emberrél magarél. A lényegbe vagd kérdéseket nem
veti fel. Az életet, a halalt, a végtelent, az erkolcs legsulyos-
sabb problémait a hétkoznapi ember iires szavaival intézi
el. Nem ébreszt gondolatokat, nem biztat elmélyedésre. Akar
konzervativ, akar az esetleges divatnak megfeleléen radikalis
vagy szocialista hurokat penget, egyforman sekélyes jel-
szavakkal és a viszonyok feliiletes rajzaval dolgozik. Az er-
kolesi kar itt is nagy: hiszen a vilaggal, a tarsadalomnak
nagy kérdéseivel szemben épen ugy allast kell foglalnunk, mint
sajat éniinkkel szemben. Es ezt az allasfoglaldst lehetetlenné,
vagy ami még rosszabb: felilletessé teszi a mesterember-
irodalom.

Legkarosabb azonban hamis idealizmusa. Es e tekin-
tetben mindegy, hogy az idealizmus vagy realizmus jelsza-
vaival kacérkodik-e a mesterember, mindegy, hogy grofndk-
rél beszél-e vagy mocsarban nyil6 liliomokrol, kastélyokat
ir-e le, vagy biizds pinceodukba vezet. A végsd diadal, amit
hései szamara tartogat, mégis csak a cim, a rang, a vagyon:
az olvasd legkevésbbé komoly, legkevésbbé értékes, legke-
vésbbé idedlis vagyainak kielégiilése. Es hogyan? Még jo,
ha csak regényes véletlenségek, kideriilt titkok, onfelaldozo
baratok vagy szerelmesek, ledlcazott so6tét intrikusok segit-
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ségével torténik mindez. De kiilonosen tjabb idoben a mes-
teremberek még szemérmetlenebbiil szolgaljdk ki a konnyl
érvényesiilés vagyat. Még talan erkolesprédikatornak is tart-
jak magukat, mikor méltésdgos cimmel és automobillal ke-
csegtetik a gépirdlanyt, aki «magasra tartja a cukrot» fono-
kének, mar a szép asszonyok bajaival elért anyagi és hatalmi
sikereknek vagy lelkiismeretlen stréberek, iresfejii szerencse-
fiak karrierjének rajzolasdban errél az alerkdlesrdl is meg-
feledkeznek; leplezetlen joindulattal allitjdk a szegény, sovar
ambicioju fiatalember elé ezeket a mintaképeket. Olvasom,
ha volt a kezedben valaha ilyen konyv, sietve olvasd el
Stendhal Voros és feketéjét, vagy Dosztojevszkij Bin ¢és
biinh6dését:  hasonlitsd Ossze, hogyan latja az ambiciotol
megmamorosodott fiatalembert az igazi ir6 és hogyan latta
a te mesterembered: lehetetlen, hogy ki ne nyiljék a szemed!»
(Benedek  Marcell:  Bevezetés az olvasds miivészetébe.
40—41. 1)

Szandékkal idéztink egy nem vallasosnak ismert irot,
hogy ezaltal is mindenki el6tt vilagos legyen, mennyire nem-
csak «kegyes» szempontokbdl kell szét emelni az al-irodalom
€s az frastudok arulasa ellen.

De ha meg vagyunk réla gyézodve, hogy nem szabad
belenyugodni, irodalom ¢és selejtes irodalom kozotti kiilonb-
ségbe a felndttek vilagaban, tizszeresen meg kell gy6zodve
lenniink err6l a fidk olvasmanyaival kapcsolatban. Hiszen
talan a felnétteknél talalhat valaki egy par érvet a szorakoz-
tatd selejtes irodalom tamogatiasara. Lehet talan allitani,
hogy akik csak a szorakoztatd irodalomig jutottak el, nem
is nevelhetok jobb izlésre. A felndtteknek talan meg lehet
bocsajtani, vagy legalabb is meg lehet érteni, ha agyonhaj-
szoltan, szabad perceikben is valami idegizgatd és nem ujabb
szellemi faradsagot igényl6 konyvet vesznek a keziikbe, de
a fiatalsdgnal mindez forditva van. El6ttik az élet és akik
felelések vagyunk jovendd boldogulasukért, mindent meg
kell ragadnunk, hogy minél magasabbra emeljiik oket. Ok
még abban a boldog korban vannak, amikor az olvasas mii-
vészetének iskoldjaba jarhatnak. Az 6 izlésik még fejlod-
hetik és egész életiikben dontd jelentéségli lehet, hogy milyen
fokig jut el az iskolai évek alatt. Ezért kell iskola és sziil6i
haz el6tt is egész hatarozottsaggal, teljes vilagossagban allni
a tételnek: az ifjusag kezébe csak jo konyvet lehet adni. Mert
«az ifjusagnak a legjobb is (csak) épp elég /d.» (Goethe.)

Mit jelent a jo konyv? Elsdsorban miivészi szempont-
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bol tiszta irodalmat, igazi miivészetet. De ha meggondoljuk,
hogy a konyvek barataink és ellenségeink s hatasuk aldl nem
vonhatjuk ki magunkat, ha tudjuk, hogy az embert a kony-
vek formaljak, s jobba vagy rosszabbd teszik, de foltétleniil
idomitjak, alakitjdk, ha ismerjiik az Onmegfigyeloknek egy-
értelmti  allitasat, hogy az egyes konyvekkel valo talalko-
zasuk volt igazan dontd hatassal fejlédésiikre, s6t sokszor

életiik sorsara, akkor a mer$ miivészi szempont mellé — amit
az elobb fejtettink ki — a neveld szempontot is hozza kell
tenniink.

Ez a nevel6i szempont elsésorban annak a tekintetbe
vételét kivanja, amit legtaldlobban az olvasds generdacios
problémdjanak lehetne nevezni. Azt értjik ezen, hogy mas
jo konyv valé a 10 éves és mas a 18 éves fiugeneracio kezébe.
Es ha ez nagyon természetesnek latszik, azt is hangsulyozni
kell, hogy épen ennyire természetes, hogy mas olvasniva-
lora kell gondolni az els6-masodik, a harmadik-negyedik, az
V—VI,, és a VII—VIll.-os fiok szaméara is. Oriasi hibat
kovet el a sziil6 vagy a neveld, aki nem veszi tekintetbe o
gvermeki és ifjui lélek fejlédésének fokozatait. Ma is elbttiink
van annak az anyanak a képe, aki, mikor elsGs fiardl beszél-
gettiink, azzal akarta bizonyitani gyermeke nagyfoku intel-
ligenciajat, hogy biiszkén emlitette: tetszik tudni, mit olvas
a fiam: Gobineau Renaissance-at. Mikor fia egyik tizpercben
Kellermann: Alagat jat falta és megkérdeztem téle, miért
nem olvassa az érdekes indian histériakat vagy utazasokat,
ajkbiggyesztve vélaszolta a kis koravén fiticska: O, azok mar
nem érdekelnek engem, azokat mar régen mind elolvastam.
Azt kérdezhetné valaki, mi kifogasunk lehet az ellen, ha egy
gyerek érettebb a koranal? Hatha egy csodagyerekkel all-
tam szemben, miért ez a rosszalas? Azért, mert a csodagye-
rekek a legritkabb esetben lesznek nemcsak hogy csodaem-
berek, de rendes emberek is! Koravének lesznek, sose érzik
jol magukat a velik egykortak kozott és megallapithatolag
egyre inkabb visszafejlddnek. Valosziniileg nem kismértékben
azért, mert nem fejlodtek szervesen, fokozatosan, mint a tobbi
fit, hanem id6 el6tt probaltak magukba szivni olyan szellemi
termékeket, amik értelmi és foleg lelki fejlodésiik fokat még
messze meghaladtak. Mert mit foghat fel egy 10 éves gyermek
pl. Gobineau: Renaissance-abol. Beszamolhat talan — hiszen
a gyermeki elme fogékony — az adatokrol, tele tomheti
agyat a kiillonbozo nevekkel, de a dolgok lényege zarva marad
elétte. Ez alatt pedig hijaval marad azoknak a fius élmé-
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nyéknek, amelyek hatdsa alatt tarsai természetesen ¢és szer-
vesen bontakoznak gyermekbdl ifjtiva, ifjubdl férfiuva.

Az Ossze-vissza és iddeldtti olvasasnak a csodagyere-
kekre ¢és normalis fejlodésti fitkra egyarant még egy nagy
veszedelme van. Id6 eldtt olvasvan hatastalan lesz r4 az a
konyv, amelyik pedig kelld idében olvasva egész ¢letére el-
hataroz6 fontossdgu lehetett volna. Miért? Idétleniil olvasva,
talan unottan félretette, késébb pedig, mikor mar elég érett
lett volna hozza, nem veszi a kezébe, mert hiszen 6 mar ol-
vasta €s ismeri azt a konyvet és emlékei alapjan az a véle-
ménye rdla, hogy nem érdemes eldvenni. Ez a szempont ter-
mészetesen vonatkozik nemcsak a szépirodalmi konyvekre,
hanem mind a lelki olvasmanyokra mind a szakmiveltséget
elémozditd irasokra. Mas oldalrél vilagitunk ra ugyanezekre
a kovetelményekre, ha a generacidos problémanak erkdlcsi
vonatkozdsaira mutatunk ra. Ugyanaz a konyv, amelyiket
minden veszély nélkiil olvashat egy nyolcadikos, esetleg rom-
boléan hat egy hatodikos didkra. A kisfitk csak olyan mesé-
ket olvassanak, amelyek nem torlik le a lelkiikr6l az érzi-
letnek azt a kedves naivitasat, amely annyira jellemzdje
ennek a kornak. A cinikus, a kidbrandito konyvek tavol
legyenek toliik. A pubertds koraban levd fitkkal ne olvas-
tassunk olyan konyveket, amelyek a szerclemnek elsdsor-
ban testi vonatkozasait emelik ki, (pl. Zilahy L. regényei)
hiszen épen mas iranyba kell terelni Oket, hogy sikeresen
eshessenek 4t valsadgaikon. Viszont csak hadd olvassanak
minél tobb olyan regényt, amelybdl magukba szivhatnak
annyit az «égi szerelembdly, hogy barmennyire is kidbran-
ditja oOket késO6bb az élet, mégis eleven maradjon lelkiikben
az igazi szerelem képe. (Pl. Manzoni: A jegyesek, Dickens
regényei.) De nem szabad szemet hunynunk az eldtt az
igazsag eldtt sem, hogy a 17—18 éves fil sem tekinthetd
még felnSttnek, nem nagykor még egyik sem. Orisi hibat
kovetnek el a sziilék, mikor talan azért, mert a lanytestvé-
reknek tarsasag kell, a 7—S8.-os fiut egészen ugy kezelik a
tarsasagban, mintha nagykoru lenne. Miért? Egyszeriien
azért, mert nem felel meg az igazsagnak és nem lehet biin-
tetleniil véteni az igazsag ellen. Az igazsidg pedig: hogy igazi
feln6tt csak az, aki maga tudja eltartani magat. Ezért komo-
lyabb sokszor egy 17 éves iparossegéd — egyetemi hallgatd
24 éveseknél is, mert egészen masképen latja mar az életet.
Az a fin, akit ugy tartanak el a szillei, a nagykorisagnak
kiilsé rekvizitumait szerezte csak meg — a felelésségek nél-
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kiil. A sokszor épen jobbmoéddu fitkndl annyira fajdalmasan
tapasztalhaté 1¢éhasag, ¢élvezetvagy és konnyelmiség az igaz-
sagnak meg nem feleld tarsasdgi nagykorusitasbol taplal-
kozik. Mit jelent ez az irodalom, az olvasas teriiletén? Nem
tobbet, mint azt, hogy a valoban nagykori, a kialakult
vilagnézetli ember az igazan miivészi alkotasokbol mindég
lelki elmélyiilést merithet és épen mert kialakult a vilagné-
zete, konnyebben el fog tudni igazodni a modern irodalom
utvesztdjében is. Viszont a még nem egészen nagykoru fiatal-
embernek nincsen kialakult vilagnézete s a legteljesebb mér-
tékben Osszezavard dhatik, ha id6 el6tt nekiesik a modern
iroknak. Mert vilagnézeti harmoénia helyett, mit tapasztal-
hat. «Zola tagadja a szellemet, Maeterlinck az anyagot, Ibsent
halalra gy6trik a tarsadalmi formak hazugsagai, Wells tjakat
készit eld, Tolsztojnak nem elég a kereszténység aszketiz-
musa, Anatole France azt is sokalja, amennyi van bel6le és
siratja a meghalt pogany vilagot, Byron gyiiloli az embert,
Nietzsche Istent, Shaw mindent megmar, ami nekiink kedves.
Valoban a kialakulatlan vilagnézetli ifjisagot nem elég az
olvasas miivészetére tanitani, — kiilondsen a vilagnézeti
kérdésekben — a nem-olvasas miivészetére nagyobb sziik-
ségiik van». (Menczer.) Nem hallgathatjuk el tovabba, hogy
az egészen modern irodalom mennyire «betege a nemi prob-
Iémanak, valosaggal szerelemben utazik és a realitds Orve
alatt egészen alantas érdekeknek valik  kiszolgalojava.»
(Prohaszka). Pedig, hogy épen nevel6i szempontbdl mihez
kellene itt tartani magunkat, arra nem kisebb ir6 figyelmez-
tet, mint Manzoni, az olasz romantikanak egyediilalld6 nagy-
saga. «A szerelem — mondja— sziikséges a vilagon, de van és
lesz beléle mindég elég. Egyaltaliban nem hasznalunk vele,
ha mivelésével faradozunk, mert ezzel nem ériink el egyebet,
mint hogy felélesztjiik ¢és langralobbantjuk ott is, ahol arra
nincs sziikség . . . abbol amit szerelemnek neveziink, szerény
szamitassal legalabb is ezerszerte tobb van, mint amennyire
szilksége volna tiszteletreméltd fajunknak az Onfenntarta-
sara. Azt vélem tehat, hogy oktalan munka ezt az érzelmet

irodalmi mivekkel folyton élesiteni. . .» Manzoni szavaihoz
nincs hozzatenni valonk.
A fentebbiek kifejtése utan — ugy érezzik — nem tér-

hetiink ki a konkrét feleletadas el6l: milyen konyveket ad-
junk tehat didkjaink kezébe az egyes évfolyamoknak meg-
feleléen? (Természetesen az egyes beosztasokat nem szabad
egymasba folyod atmenetek nélkiili skatulyazasnak venni.)
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Az els6s fitknak nyugodtan adhatunk még meséket. Most
talin mar nem az egészen kisgyereknek valot, pl. Sebok-
nek a Macko-meséit, hanem a népek nagy mesegylijteményeit.
Andersen, az Ezeregyéjszaka meséi, a Grimm-mesék, min-
denekeldtt pedig a Benedek Elek neve alatt megjelent Magyar
mese és mondavilag és a — hala Isten —- elég gazdag magyar
mese-irodalom (Moéra, Herczeg, Gombos Albin, Harangi Laszl6)
darabjai egészen bizonyosan nagyon érdeklik a gyerekeket.
A masodikosoknal mar eldtérbe nyomulhatnak az indian
historiak. Cooper, méginkabb May Karoly jobb forditasai,
a kalandos utazasok, természeti leirasok, melyek az allatok
¢életének leirasara is kitérnek (pl. Kipling Dzsungel-konyve),
nagyon érdeklik ebben a korban a fiukat. A 3—-4. osztalyban
mar inkdbb a torténelmi olvasmanyokra kell vetni a sulyt:
Benedek Elek magyar torténeti elbeszélései, a Hazafias
Konyvtar egyes darabjai, Rékosi Viktor miivei, azutan
komoly utleirasok (pl. Hédin Swen), egyaltalaban tavoli
vilagrészek ismertetése nagyszerien kiszolgaljak és hasznos
elemekkel telitik a fia fantaziajat. Verne, Mark Twain, sét
mar Dickens is szoba johetnek ebben a korban. Az 5—6.-050k-
nal meg kell indulni a mar nem egyenesen az ifjlisag szamara
irt szépirodalom, elsésorban a magyar szépirodalom iranti
érdeklodésnek lehetéleg az iskolai magyar tanitassal kap-
csolatban. Emellett nagy emberek életrajzainak, Onéletraj-
zoknak, népszeri természettudomanyi munkaknak hasonlo-
képen teret kell engedni. Miel6tt a 7—=8.-osok altalanos olvas-
manyaira ratérménk, kiilon kell szélanunk a folydiratokrol
€s azokrol a muvekrdl, melyeket lelki olvasmdny cimen szok-
tak Osszefoglalni. Mire valok az ifjusagi folyoiratok? — kér-
dezhetné valaki. Megint csak ujabb kiadas! Pedig ha meg-
gondoljuk, hogy mennyire sziikséges neveldi szempontbdl,
hogy az ifjisdg ne legyen kénytelen a felndttek életét élni,
hanem legyen meg neki a minél inkabb természetes és neki
valoé fius légkore, akkor a cserkészet, az ifjusagi korok mel-
let alig taldlunk erre hathatosabb eszkozt, mint az ifjusagi
folyoiratokat. Elsésorban ki kell emelni a Zaszlonkat mar
csak azért is, mert a legrégebben lobogtatja a zaszIot és az
ifjusaggal valdo bensé foglalkozas sok tekintetben az 6 nevé-
hez fizédik, de kivaldan szellemi iranyzata miatt is. Roman-
tikus és felfelé iranyit. A Magyar Cserkész emellett a prak-
tikus, a hasznalhatd6 fi tipusat is szolgalni akarja és épen
legiijabban mar egyaltaldban nem tekinthetd az ifjisag egy
csoportja lapjanak. A modern magyar fii minden igényét
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iparkodik kielégiteni. A Kolozsvarott piarista szerkesztésben
megjelend Jobarat, az erdélyi Zaszlonk, mindkét eddig em-
litett mellett azért jelentds, mert a megszallt teriiletek ifja-
sagi lapja. Aki tudja, hogy a magyarsag jovoje szempontjabol,
milyen Oridsi fontossaga volna annak, hogy elszakadt véreink
sorsaval tobbet torddnénk, velik minél tdbb oldalon tar-
tanank a kapcsolatot, az meg fogja érteni, miért van nagy
jelentdsége, hogy a fiatal magyarok Erdély ifjusaganak szel-
lemi korébe kapcsolodhatnak. A katolikus tanarok egyesii-
lete adja ki a latin nyelvii luventust, mely konnyen érthetd-
ségével a kis didkok tudos vagyat, szakkifejezéseivel a na-
gyobbak szakmiveltségét van hivatva elémozditani. Ugyan-
csak a szakmiveltség felkarolasara segiti a fitkat a Mate-
matikai lapok és az Ifjusag és élet (foldrajz.) Bizonyos, hogy
a Természettudomanyi kozlonydok, a Magyarosan, Irodalom-
torténet, Irodalomtorténeti kozlemények, Fiatal magyarsag,
az Uj kor, a Magyar kultira és a Magyar szemle 7—8.-0S
didkjaink koziil mar igen sokat érdekel, meg kell adni tehat
nekik a lehetdséget, hogy hozzajuk juthassanak.

A mélyebbre latok el6tt nem kétséges, hogy minden
ellenkezé latszat dacara bensOségesebb és lelkibb kornak
megyilink elébe az eddiginél. Ennek a kivanatos valtozasnak
munkalataiban jo és hathatés eszkoznek bizonyultak a lelki-
olvasmanyok. Az egyes korszakoknak megfeleloen a kovet-
kez6 konyvek koziil valdo valasztast ajanljuk: (természete-
sen itt sem szabad «skatulyazni», még a sorrendhez sem kell
okvetleniil ragaszkodni ¢és legjobb a fii lelkiatyja tanacsat
megfogadni.)

IV—V. osztaly: Balanyi: Assisi Szent Ferenc, Kalazanti Szent
Jozsef, Horn: Szent Erzsébet, Magyar szentek élete: Karacsonyi Janos:
Szent Istvénr(’gl; Szent  Laszlérdl;  Szent  Imrérdl;  Harsanyi  Lajos
és Gaspar Jen6: Arpadhazi Szent Erzsébetr6l, Piarista diak kis kalauza.

VI. osztaly:  Szalézi Szent Ferenc: Philothea, Toth  Tihamér:
Tiszta férfiusag, Foerster: Az élet miivészete, Schiitzz A szentek élete,
4 kotet.

VII. osztaly: Toéth: Krisztus és az ifja, A tobbi Toéth T. konyvek.
Franklin Benjamin dnéletrajza. Baden Powel: A boldoguléds dsvényein.

VIIl. osztaly:  Foerster:  Elet és  jellem, Schiitzz  Prohaszka
palyaja,  Chersterton:  Igazsagot, Prohdszka: Dominus Jesus, Magas-
sagok felé, Diadalmas vilagnézet. Schiitz: Krisztus, A hazassag, Isten
a  torténelemben,  Marczell-Koszterszitz:  Kemény  parancs,  Guardini:
Gotteswerkleute.

A T7—38. osztilyosok mar sokkal nagyobb mértékben
meriilhetnek bele a nem szorosan ifjisagi szépirodalom mi-
veibe, megint csak elsGsorban a magyar irodalom tanitasaval
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kapcsolatban. Herczeg, Gardonyi regényei, altalaban a tor-
téneti regények, kozéjiik véve az 1jabbak koziil Guldcsy
Irén Fekete volegények, Makkai: A taltos kirdly, A sarga

vihar, Kos Karoly: Az orszagépitd. S6t a vilagirodalom neve-
zetesebb alkotasai is szohoz juthatnak. Itt mar sokkal nehe-
zebb par mondatban utasitast adni, bizonyos az is, hogy
a didkok nagy atlagja szorosan vett tanulmanyai mellett,
iskolai és magan ordk, a «kotelez6 hazi olvasmanyok», az
Oonképzokori palyazatok és egyéb elfoglaltsagok (sport, radio,
stb.) mellett nem igen fog hozza jutni még nagyobb meértéki
olvasashoz. A nagy atlag igy van, de a tehetségesebbeknek
tobb idejiik marad és kell, hogy maradjon a komoly olvasasra
is. Ezeknek és egyetemi hallgatd, volt didkjainknak — hiszen
midta a didkszovetség ifjusagi csoportjaba tomoriiltek, az 6
fejlodésiik is kozelebb fekszik a szivinkhdz, mint eddig —
de meg maguknak a neveloknek is vélink hasznos szolga-
latot tenni, mikor ide iktatjuk egy tapasztalt, a modern ¢és
régi irodalmat egyarant jol ismeré professzornak konyv-
jegyzékét.

A konyveket a jegyzék két csoportba osztja. Az els6
csoportban azok vannak, amelyeknek az olvasasat mint leg-
fobb , legkonnyebb ¢€s bevezetd értékti miiveket ajanljuk;
a masodikban a nchezebbek, vagy nem legels6 fontossaghiak.
Mind a két csoportban 3—3 osztaly lesz: a) amelyeket allan-
doéan forgatni kell, b) a szépirodalmi mivek, c¢) gondolatot
és izlést fejlesztok. A dilt betiisek késdbb olvasandok.

Legfobb, legkonnyebb és bevezet értékii konyvek.

A) Amiket allandéan forgatni kell: Schiitz-tankonyvek.

Vorosmarty: (Féleg liraja és Cson-

Arany: (Toldi-trilogia, Buda gor és Tiinde).
halala, Bolond Istok Il. ének,
kisrebb. elbeszéld  és  lirai  kolte- B) Szépirodalom:
ményei.)
Evangélium. Ambrus Zoltan: Berzsenyi baro.
Egy j6 kisebb milvészettorténet. Ady, Babits, Toth Arpad, Kosz-
Foerster: Elet és jellem. tolanyi  Dezs6, Harsanyi  Kal-
Napkelet-Lexikon. méan, Sik-Sandor, Aprily Lajos,
Prohaszka:  Elmélkedések.  Diadal- Mécs Lészl6, Reményik Séndor
mas vilagnézet. lirajabol.
Pet6fi: (Lira, Janos vitéz, Bolond  Andersen meséi.
Istok). Benedek Elek: Magyar mese ¢és
Philothea.

mondavilag.



Bourget: A tanitvany.

Bordeaux egy konyve.

Brentano meséi.

Bulwer: Pompeji utolsé napjai.
Byron: Kain, Manfred.
Calderon-Harsanyi: Az élet alom.
Cervantes: Don Quijote.
Corneille: Cid.

Chateaubriand: A kereszténység
szelleme, Atala.

Csehov: Novellak.

Daudet egy konyve.

Dosztojevszkij:  Biin  és  biinhddés,
Karamazov testvérek.

Dickens: Copperfield David, Ka-
racsonyi ének.

Defoe: Robinson.

Eotvos: A falu jegyzdje.

Fazekas: Ludas Matyi.

Fioretti:  (Kapossy, = Tormay C,
Erdés R. ford.).

Gardonyi: Az én falum, Egri csil-
lagok, Lathatatlan ember, Isten
rabjai, Két katicabogar, Messze
van odaig, Arany, tomjén,

mirrha, Oreg tekintetes.

Gaal: Peleskei notarius.

Goethe: Iphigenia, Faust I. r., da-
lok, balladdr.

Gorkij: Novellak.

Goncesdrov: Oblomov.

Gogoly: Holt lelkek, novellak.

Grimm meséi.
P. Gulacsy
nyek.

Harsanyi Kalman: Ellak.

Hamsun: Anyafold dldasa.

Handel-Mazzetti: Jesse és Maria.

Herczeg: Poganyok, Elet kapuja,
Hét svab, Bizanc.

Jokai: (Féleg: Uj foldesir, Ma-
gyar nabob, Karpathy Zoltan,
Koszivii ember fiai, Népies ko-
tetek:  Sarga rézsa, Népvilag,
sth. Eppur si muove, stb.).

Kemény  Zsigmond: Ozvegy és
leanya, Rajongok, Zord ido.

Katona: Bank ban.

Irén: Fekete volegé-

A dilt  betiikbSl
tebb olvashatja kar nélkiil.

szedetteket csak
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Kisfaludy: Vigjatékai.

Kleist: darabjaibol.

Kipling: A dzsungel koényve.

G. Keller: Egy-két novellaja.

Konrad Férd. Meyer: regényei.

Komaromi Janos: Esze Tamas,
Hé Kozakok.

Lagerloff:  Gosta
zsalem. Legendak.

Magyar népmesék.
gylijtemények.
Oleso konyvtar.)

Madach: Az ember tragédiaja.

Manzoni: A jegyesek.

Mikszath:  J6 palocok, Tot atya-
fiak, Szent  Péter  esernydje,
Noszty fitl esete, Fekete varos.

Moricz ~ Zsigmond:  Hét
Légy jo mindhalalig.

Mikes Kelemen: Torokorszagi —le-
velei.

Milton: Elveszett paradicsom.

Moliére: Fosvény, Misantrop.
Tartuffe. Képzelt beteg.

Puskin: Anyegin.

Rakosi  Viktor:  Korhadt
tek, Elnémult harangok.

Racine: darabjai.

Szabo Dezsd: Az elsodort falu.

Berling.  Jeru-

(Népkoltési
Arany—Gyulai,

krajcar,

fakeresz-

Shakespeare: Coriolanus, Julius
Caesar, Hamlet, Macbeth, Lear
kirdly, Romed és Julia, Ill. Ri-
chard, Velencei kalmar, Szent-

ivanéji alom. Vizkereszt, Vihar.
Schiller lirajabol; Don Carlos, Wal-

lenstein, Stuart Maria.
Swift: Gulliver.

Sigrid Undset: miivei.
Tormay Cecil: Régi
rek a kovek kozott.

Tomorkény: kotetei.

Toth  Béla:  Boldogasszony
vise.

Thackeray: Hiisdg vasara.

Turgenyev: Apdk és fiiik.

Tolsztoj: Haboru és béke.

Wallace: Ben Hur.

Wiseman: Fabiola.

haz, Embe-

der-

érettebb, erkdlcsileg felkésziil-
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Nehezebbek vagy nem legelsé fontossaguak, az elsok utan
olvasandok.

A) Allandéan forgatandék:

Biblia (egészben).

Foerster: Christus und das
menschliche Leben, Erziehung
und Selbsterziehung.

Guardini:  Vom  Geist der Litur-
gie. Liturgische Bildung, Vom
Sinn der Kirche. Auf dem Wege.

Kempis.

Pazméany.

Prohdszka: El8 vizek forrasa,
Magassagok felé, Az ¢élet ke-
nyere, Naplo.

Schiitz: Dogmatika.

Szent Agoston vallomasai.

Schiitz: A bolcselet elemei.

Hazassag,
Krisztus.
Isten a torténelemben.

Schiitz: Szentek élete, 4 kotet.

B) Szépirodalom:

Ambrus novellai.

De Amicis: A sziv.

Arany Laszlo: Délibabok hose.

Aischylos.

Boccaccio (Magyar konyvtar).

Bernardin de St. Pierre: Pal és
Virginia.

Byron: Don Juan. Child Harold.

*Balsac: Betty néni, Szamdarbdr.

Becher—Stowe: Tamas batya
kunyhdja.

Bjornson: regényei.

Bret Harte novellaibol.

Chamisso: Schlemihl Péter.

Cooper regényei.

Chesterton:  Igazsagot, Aki  csi-
tortok volt.

Dante—Babits: Divina commedia.

Dosztojevszkij: Halottashaz, Fél-
kegyelmti.

Dickens 0sszes miivei.
C. Doyle: Gérard brigadéros.

Id. Dumas: Harom testor.

*/ll. Dumas: Kamélids holgy.

E6tvos: Magyarorszag 1514-ben.

Euripides egy-két darabja.

*Flaubert: Salambo.

*A.  France: Bonnard
vétke.

Franz Werfel: regényei.

Gardonyi: Aggy Isten Biri, Abel és
Eszter,  Szunyoghy  Miatyankja,
Atkozott  jozansag, Boldog ha-
lal  szekerén, Hosszihaji vesze-
delem, Mi er6sebb a halalndl, Te
Berkenye, Foldre nézd  szem,
A bor, Karacsonyi alom.

Goethe: Faust IL r., Gotz von Ber-
lichingen, Hermann és Dorothea.

Gogoly: Bulyba Tarasz. Revizor.

Goncourt:  Zemganno testvérek.

Herczeg mivei.

E. A T. Hoffmann néhany novel-

Szilveszter

laja.

V. Hugo: Szazadok legendaja.

*4 parisi Notre Dame. *Nyomo-
rultak.

Hebbel egy-két dramdja.
Hauptmann: Takacsok, Hannele.

Ibsen:  Tronkévetels, Peer  Gynt,
Népgyiildld, Nora, Kisértetek,
Vadkacsa, Rosmersholm, Solness
mester.

Jokai miivei.

Jacobson: Niels Lyhne.

Kemény Zsigmond dsszes miivei.
Kaffka Margit: Szinek és  évek,

Csendes valsagok. A révnél.
Kos K.: Az orszagépitd.
Kleist dramai.
Kipling: Kim.
G. Keller: Zsld Henrik.
Kielland novellaibol.
Longfellow: Hiawatha.
P. P. Lotti: Izlandi halaszok.
Makkai S.: A taltos kiraly, A sarga
vihar.
Mereskovszkij: Lionardo da Vinci.

(A *-gal megjeloltek indexen vannak.)



Mikszath mivei.

Mora Ferenc miivei.

Moricz Zs. miivel.

Moliére:  Dandin  Gy.,
hazassag, Tuddés nok,
polgar, Botcsinalta doktor.

Milton: Elveszett paradicsom.

Meredith: Az 6nz6.

Mistral: Mireio.

Mark Twain: Koldus és kiralyfi.

Kénytelen
Urhatndm

Maupassant novellai (Magyar
konyvtar).

*Maeterlinck:  Kék  madar, Magyar
Konyvtarbeli dramai.

Th. Mann: Buddenbrook-haz.

Nyir6 Jozsef novellaibol.
Papini: Krisztus.

Olaf Duan regényei.

Pellico Silvio: Bortoneim.
Pirandello: dramai.

Poe elbeszélései.

Puskin elbeszélései.

Prévost: Manon Lescaut.
Rousseau vallomdsai.

R. Rolland: Jean Christophe.
Rostand: Cyrano de Bergerac.
Sinclair Lewis regényei.
Szabé Dezsd tanulmdnyai.
Sophokles.

Shakespeare miivei.

Szasz Karoly: Nibelung-ének.
* Stendhal: Voros és fekete.
Scheffel: Ekkehard.

Schiller dramai.

W. Scott egy regénye.
Strindberg: onéletrajza.
Shaw: Brassbound kapitany,
Blanco Posnot, Az orvos dilem-
mdja, Caesar és Cleopatra.
Sienkiewicz miivei.

Tamdsi Aron: Abel a rengetegben.
Tomorkény miivei.

Tormay Cecilé novellai.

Takats S.:  egy-két miive.

Tasso—Rado: Megszabaditott
Jeruzsalem, Pathelin mester
(ford. Hevesi. Modern Konyv-
tar).

Tolsztoj:  Karenin ~ Anna,  Ifjusa-
gom regénye, Feltamadas, Kreu-

tzer szonata.
Turgenyev regényei, elbeszélései.
Tegnér: Frithjof-monda.
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Thackeray: Pendennis, Esmond
Henrik.

Undset regényei.

Vas Gereben miivei.

Wells: 1d6gép, Vilagok harca.

Wilde:  Readingi  fegyhdaz  balla-
daja, De profundis, Siralomhaz,
Dorian Gray.

*70la: Osszeomlds, Germinal.

C) Gondolat- ¢s izlésfejlesztdk:

Apponyi emlékiratai.

Alszeghy Zsolt: A XIX. sz. ma-
gyar irodalma.

Babits: Az eurépai irodalom tor-
ténete.

Babits: Irodalmi problémak.

Benedek  Marcell:  Bevezetés az
olvasas miivészetébe, Modern
vilagirodalom.

Carlyle: essay-ibél.

De Vogué: Az orosz regény.

Emerson: essay-ibol.

Franklin Benjamin 6néletrajza.

Goethe 6néletrajza.

Gyulai:  Vorosmarty élete, Katona

Jozsef és Bank banja, Pet6fi.
Gobineau: A renaissance.
Horvath Janos: essay-i.

Kemény: essay-i.
Kolcsey: Parainesis, Mohacs.
Mereskovszkij:  Orok utitarsaink.
Péterfy: Tanulmanyok.
Pintér Jend: Képes
torténet, 1. kot.
Platon—Péterffy.
Riedl: A magyar
nyai. Arany Janos.
Sik: Gardonyi, Ady, Prohaszka.

Irodalom-

irodalom  f6ira-

Szekfii: A magyar allam életrajza.
Harom nemzedék ¢és ami utana
kovetkezik.

Széchenyi naploja.
Szent Terézia 6néletrajza.

Wolflin: Kunstgeschichtliche
Grundbegriffe, Die klassische
Kunst.

Taine: Az angol irodalom torté-

nete. (IV. és V. kotet.)
Voinovich: essay-i.
Varkonyi N.: Modern magyar
dalom.

iro-
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Befejezésiil az olvasassal kapcsolatos két abnormitas-
rol kell még roviden megemlékezni. Az egyik az olvasdsi diih,
a masik a komyvektol valo irtozas. Mind a kettonek megvannak
a maga tipikus képvisel6i, de azoknal is akiknél csak iddsza-
konként szokott fellépni, annyira veszedelmes, hogy a neveld
azonnali beavatkozasaval kell segiteni. A masodikra a —
konyvektol vald irtozdsra — sok magyardzod okot lehet fel-
hozni, nagyon is meg lehet érteni — de mégsem lehet menteni.
Megérthetjiik, hogy a régi, bizonyos fokig egyoldalu intel-
lektualizmussal, masrészt a vald élettdl elszakadd esztétiz-
mussal szemben, ma a sport, a testkultusz és az ¢élet nehéz-
ségeit megoldani tudd praktikus szempontokat hangoztat-
jak. Bizonyos, hogy a radié sem szolgalja a szoros értelem-
ben wvett konyv-kultirat. Mindezek valoban magyarazd okok,
amelyekkel szamolni kell, de el nem hallgathatjuk, hogy
sokaknal az ellenkezd egyoldalusaggal, az intellektualizmus
és esztétizmus egyoldaliisaga helyett, a test és a meré hasz-
nossag egyoldaltisagaval kell talalkozni — ¢és kérdezziik,
melyik  veszedelmesebb? Vajjon egyes didkok konyv-irto-
zasa nem legbiztosabb jele-e annak a ténynek, hogy nem
szellemi palyara valok?!

Az olvasasi dith hasonloképen véglet. A kis diakot épen
ugy elfoghatja, mint az idGsebbet. Az ilyen fii azutan egész
délutan olvas, s6ét olvas az ¢éjszakaba nyuldéan, olvas a vil-
lamoson, s6t a tizpercekben. Az eredmény: semmire sincs
ideje, elhanyagolja tanulmanyait, nem ¢ér ra sétalni, spor-
tolni. Sokszor mar maga is szeretné letenni a kdnyvet, de ha
egyszer belekezdett, nem tudja mar abba hagyni. Ez az 0ré-
kosen mas vilagban ¢€lés, az egyéni akaratnak ez a folytonos
¢s allando atadasa idegen akaratnak és képzeletnek a jar-
maba olyan zsibbasztdlag hat az akaraterére, annyira ener-
valja a fianak egész belsd vilagat, megterheli fantazijat,
hogy idejében torténd kellé6 beavatkozas nélkiil komolyan
sulyos katasztrofatol kell tartani. Kiilonosen ha tekintetbe
vesszilk azt, hogy mit olvas. Rendszerint regényt, abbol is
azt, ami a kezeligyébe akad. Rendszerint minél erotikusabbat.
A szenvedéllyé valt olvasas igy talalkozik mas Szenvedélyek-
kel és mi jot lehet varni ott, ahol az ingerek veszik at a sze-
repet?!

Ha mindent 0sszefoglalva akarunk pontot tenni az
eddig kifejtettekre, keresve sem talalhatunk megfeleldbbet
Kolcsey szavainal, melyek orokérvényli foglalata mindannak,
amit az olvasas kérdésérél egyaltaldban mondani lehet.
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«A bolcsesség legnagyobb mestere az élet; azonban gyak-
ran felkeresd a rég elhunytakat is, kik tanuldsok, vizsgala-
tok ¢és tapasztalasok altal gyiijtott kincseiket a maradék
szamara konyveikbe letették. De jusson eszedbe: a konyvek
szama végetlen, a te éveid pedig végesek; s oraidat s napjai-
dat oly sok egyéb foglalatossdg kivanja magéanak. Mint az
ires beszédli tarsalkodot: vgy keriild a tartalmatlan kony-
vet. S6t ne konnyen végy kezedbe oly miivet, mely a zseni
langjegyét homlokan nem hordja; a nagy ir6 miivét pedig
mély figyelemmel tanuld keresztiil. igy az olvasasnak szen-
telt orak nem lesznek elveszve, mint azoknal, kik valasztas
¢s cél nélkil ezer meg ezer koteteket forgatnak keresztiil,
vagy, hogy emlékezetiiket terheljék, vagy jegyzokonyveiket
becs nélkiili aprosagokkal megtomjék, vagy unalmas pilla-
nataikat megoldokoljék. Az élet csak ugy éri el céljat, ha
tetteknek szenteltetik. Célt és véget nem tudd olvasas rest
életnek vagy kovetkezménye, vagy szerzje; nyavalya az,
mely a valo élet gyokereit elragja; S melybdl kigyogyulni
épen oly nehéz, minta jatékszenvedelembdl, s mely a lelket
épen ugy elzsibbasztja, s minden munkara és hatasra alkal-
matlanna teszi».



A palyavalasztasrol.

Irta: dr. Kisparti Janos.

1. A kozépiskolai tanuldo 18 éves koraban 1ép az életbe.
Testileg, erkolcsileg, szellemileg fejlett annyira, hogy meg-
valassza az iranyt, amelyben szakképzettséget szerezhet.
Orszagos viszonylatban a kozépiskolai érettségit tett tanu-
16k kétharmadrésze kerill tényleg fSiskolara,' a mi iskolank-
bol csekély kivétellel valamennyien. Az 1926—1934-ig érett-
ségit tett 632 tanulonk koziil csak 21 (3.31 %) nem folytatta
tovabb tanulmanyait. Az egyes ¢életpalyakra a kozelebbi
elokészitést a foiskolak végzik, ezekrél viszi magaval az ifju
a sziikséges szakismereteket, ezeken sajatit el és gyakorol be
készségeket, amelyekkel folvértezve toltheti be hivatasat a
nemzeti k6z0sség életében.

A hivatas bels0 elhivatottsagot jelent valamely egész
életre szold munka, feladat végzésére; jelenti a teljes oda-
adast, bels6 kényszert arra, hogy az egyén legjobb erdit allitsa
az elérend6 cél szolgalataba, hogy kifejlessze sajatos tchet-
ségeit, képességeit S igy érvényre juttassa személyiségének
értékeit. A teljes értékes személyiség elsdsorban ilyen hiva-
tasos munkakoérben fejlédhet ki, érheti el a maga boldogu-
lasat s mozdithatja elé a kozosség érdekeit.? Az ilyen munka-
ban er6sodik az elhivatottsagaban valé hite, fokozodik
bizalma, hogy a felmeriil6 nehézségekkel meg tud birkozni,
fejlodik az az érziilete, amelynél fogva nem a munka szin-
teleniti el egész lényét, nem ez fogja atalakitani vilagnézetét,
hanem 6 teszi a munkat a nemes értékek, a szellem értékes

! Asztalos J: A magyar kozépiskolik statisztikaja az  1932/33.

tanévig. Budapest, 1934. 35. 1.

® V. 6. Alois Fischer: Uber Beruf, Berufswahl und Berufsberatung
als Erziehungsfragen. Leipzig, 1918. Komis Gyula: Az allamférfi. Buda-
pest, 1933. I. 42. skk. 1. G. Kerschensteiner: Theorie der Bildung, Leipzig,
1926. 184 skk. 1.



177

eszkozévé. A hivatds tehat nem csupan egyoldalu szak-
képzettség, nem tehetségek, képességek Osszessége. Nem-
csak azt jelenti, hogy vannak az egyénben értékes adott-
sagok, hanem jelenti azt az erkodlcsi tudatossagot is, amely
észreveszi a feladatokat, amely meglattatia az egész élet
nagy Osszefliggéseit S be tudja allitani a maga egyoldalu-
sagat az egésznek a perspektivajaba.

A hivatds jelenti a munkakort is, amelyet be kell tol-
teni, amely attol, aki betdlti, kiilonleges képességeket kivan.
A mai nemzeti, tarsadalmi élet nagy bonyolultsdga, sok
kiilonféle munkakort teremtett meg S ezeket is allanddan
elaprozza. Gondoljunk csak az orvosi vagy a miszaki
palyakra; de ugyanezt latjuk az ugynevezett szellemtudo-
manyilag megalapozott palyakon is. Ritkan fordul elo,
hogy valakiben megvannak mindazok a képességek, ame-
lyeket egy-egy sajatos hivatds, mint munkakdr, megkivan.
De az is elég gyakori eset, hogy olyan munkakort kell egy-
egy egyénnek ellatnia, amelyhez elGzetesen igen kevés vagy
semmi hivatdst nem ¢érzett magaban. Ilyennek a munk3ja
nem lesz a hivatdsos ember alkotd, széles korben hatd mun-
kaja, de lehet erkodlesi érzékkel véghezvitt kotelességtelje-
sités. Ez az erkolcsi érzék teheti a keres6 munkat hivatas-
szerli munkava.

A kivanatos eset az, amikor a hivatas alanyi és targyi
feltételei megegyeznek. Amikor valaki olyan palyat valaszt-
hat, amelyre egészen, vagy részben megvannak a személyes
adottsagai. A hivatas gyakorlasanak erkolesi feltételei min-
denkiben meglehetnek. Ezeket fejleszti  kezdettél fogva a
nevelés még a szakképzés ideje alatt is. A hivatastudat a
tanulé kozépiskolas koraban, ennek a masodik felében kezd
kibontakozni.  Erlelésében, teljes vilagossdgra hozatalaban
ezekben az években fontos ¢és sziikséges teendGje van a
nevelésnek. Ezért a  palyavalasztds nemcsak  gazdasagi
kérdés, hanem nemzetpolitikai és egyéb  vonatkozasain
kiviil vannak pedagogiai, erkdlesi, so6t vallasi vonatkozésai
is.! Ezekre ma kiilonos sulyt kell vetniink. Azt latjuk, hogy
a mindig rohamosabban fejlodé  gépkultira nyomaban
egyre nagyobb méreteket Olt a racionalizaldas, a munka
elszemélytelenitése. Az emberek szinte gépalkatrészekké
valnak, kivesz Dbel6lik a hivatastudat.? A nevelés feladata,

t E. Spranger: Psychologie des Jugendalters. Leipzig, 1927, 231. 1.
2 Kornis Gyula: A szellemi munka valsiga. Téarsadalomtudomény.
1931.1—2. sz.



178

hogy ezt mar kozépiskolds korban minél mélyebben bele-
gyokereztesse a tanuldk lelkébe. De sziikséges is a nevel6i
beavatkozas a palyavalasztds elokészitésébe, amint ezt a
Foiskolai Tanulmanyi ¢és Palyavalasztasi Tajékoztatd Inté-
zetben megallapitott adatok bizonyitjdk. Ez az intézet
néhany év oOta tobb kérdést intéz a kozépiskolak VIII. osz-
talydba  jaro  tanulokhoz  palyavalasztasukra  vonatkozolag,
A feleletek feldolgozasabol kitlinik, hogy pl. az 1927/28.
tanévben 4487 maturandus kozil 1189 (26.4%) nem tudott
hatarozott valaszt adni szandékolt életpalyaja felol, 1931/32-
ben 6013 maturandus koziil 1896 (31.6%) nem tudta, hogy
milyen palyat valaszt. Ez utobbi évben 814 (13.5%) azt
sem tudta, hogy fog-e felsébb tanulmanyokat végezni
vagy sem.’ Ez a bizonytalansdg altaladban megéllapithatd az
érettségizOk  tobb  mint  egyharmadanal.  Kdvetkezménye
egyebek kozott, hogy mint a fOiskolai statisztika mutatja
— a féiskoldkon ugyanennyien valtoztatjak legalabb egy-
szer a valasztott tanulmany szakiranyat, veszitenek fél-
éveket, éveket. Az ingadozasnak vannak gazdasagi okai is,
de nem utolsé sorban pedagogiaiak is.

2. Minden foglalkozasi korben kozvetleniil vagy koz-
vetett uton valamilyen kultirérték: igazsag, josag, szépség,
szentség valosul meg. A papi hivatds minden érték Orok
forrasanak: Istennek a szolgalata, kegyelmeinek folyositoja
az emberek szadmara; a bird az igazsagossag Ore; az Orvos
azzal, hogy a betegeket gyogyitja, a felebarati szeretetet
gyakorolja; a katona vitézségével az Onfelaldozasig mend
hazaszeretet eszményét valositia meg. A gazdasagi életben,
a mindennapi foglalkozasok korében a legegyszeriibb munka
is lehet a legmagasabbrendli értékek szolgalata kozvetett
uton, mert elémozditja azt, hogy minél*tobben és minél
tokéletesebb modon kutassak az igazsagot, segitsék az elha-
gyottakat, irtsdk a bint, valositsdk az erkdlesi jot, a mii-
vészi szépet stb. Ezeken a foglalkozasi korokén at ismeri
meg el6szor a gyermek az 6t koriilvevé kultarat s eleinte
Osztonosen megsejti, majd fokozatos szellemi fejlédésével
egyre jobban felismeri azokat az értékeket, amelyeket az
megvaldsit. A hivatastudat kifejlédése ezek irant a foglal-
kozasi korok irant vald érdekldédéssel indul meg. Ez az ér-
deklédés megnyilvanul a gyermek beszédjében, jatékaiban,

Y Szandmer Pdl:  Frettségizéink szamanak és  palyavalasztasinak

fontosabb kultur- és szocialpolitikai tanulsagai. Budapest, 1933. 20—22. 1.
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kedvelt foglalkozasaiban, olvasmanyai megvalasztasaban
stb. Minthogy az ¢élet egyes mozzanataiban legkozvetleneb-
biil otthon, az ismerdsdk korében tarul a gyermek elé, a
palyavalasztas elokészitésében elsd teenddje a sziiléi haznak
a gyermek érdeklodésének tervszeri megfigyelése. Kiilo-
nos jelentdsége van ennek akkor, mikor a gyermek a szel-
lemi ¢érés koraba jutott, ekkor is a 14—17 éves koraban.
1932 Gszén  végeztem  adatgylijtést  tanuldink  ilyen
iranya érdeklodésére vonatkozolag. Ha az eredmény mar a
feldolgozott esetek aranylag kicsiny szamanal fogva nem
jogosit is fel egyetemes torvényszeriségek megallapitasara,
mégis a tipikus jelenségek feltiintetésével  tajékoztatast
nydjt ¢és szempontokat is ad a tervszeri megfigyelésre.
A 10—11 éves tanulok kozil 100 adott névtelenill feleletet
ezekre a kérdésekre: mi szeretnék lenni? miért? Az ered-
mény: 18 orvos, 17 katona, 14 mérndk, 10 piarista tanar,
11 pap, 3 gazda szeretne lenni, 27 tanulénak a legkiilon-
félébb palyak tetszettek; volt aki bird, tanitd, vilagutazo,
tengerész, vegyész, pilota, foldrajztudés, diplomata, zon-
goratanar szeretett volna lenni, de egy-kettdé a villanyos-
kalauz és szakacs palyajat tartotta kivanatosnak. A valasz-
tasban 19 esetben az otthoni, 22-ben az iskolai kornyezet
hatasa érvényesiilt, a tobbiben szerepe volt az olvasmany-
nak, filmnek, wutazasnak, utcai megfigyeléseknek. Arra a
kérdésre, hogy miért szeretik a valasztott palyat, 47 azt
felelte, hogy mert kedve van hozza, hajlamot érez ra, 21
ugy latta, hogy a valasztott palyan biztos megélhetést
talal, 3 nem tudja valasztasanak az okat adni, 29 a korara
jellemzéen  valaszolt:  villanyoskalauz, mert sokat utazik,
pilota, mert olyan hires szeretne lenni, mint Lindbergh,
katona, mert tetszik az egyenruhdja, jogasz, mert sokat
irhat, diplomata, mert szereti a nyelveket stb. Ez a kor az,
amelyben a tanulo egészen kifelé, a kiilsd vilag felé fordul;
még nagyon konnyen Dbefolyasolhatd S gyakorlatiassagaban
nagy szerepe van egoizmusanak. Nem ismeri az életet, nem
ismeri a munkat, amelyet egy-egy életpalyan végezni kell,
de latja az eredményt, a kiilsdséget, az tetszik meg neki.
Nagy hatdsa van ra a kornyezetnek, mert akarata, elha-
tarozoképessége még fejletlen. Ami jot 1at, szeretné meg-
szerezni, ami nyomja, az ellen szeretne segitséget. A hajlam
inkabb csak egyszerii kedvet jelent nala. A sulyos anyagi
viszonyok megérzése sugallta a palyavalasztast azokban az
esetekben, amelyekben a biztos jov6 gondolata csillant meg.
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A 14—]5 évesek koziil 71 tanuld palyavalasztisa ezt a
képet mutatta: 13 a katonai, 13 az orvosi, 12 a mérnoki,
7 a tanari, 6 a papi, 9 a jogi palyat valasztotta, 11 kiilonféle
palyara érzett magaban hajlamot. igy 1 Afrika-kutatod
szeretett volna lenni, mert az izgalmas, 1 erdész, mert egész-
séges palya, 1 archeologus, 1 ir6, de nem tudja, miért;
a tobbség hatdrozatlan. Ezekben a palyavélasztasokban
4 fiunal a sziléi kornyezet, 13-nal az iskolai éreztette a
hatasat, 8 a biztos megélhetést keresi, 10 még idegeniil all
a jovével szemben. A palyavalasztds motivumai kozott
szerepel még a csaladi hagyomany, az a korilmény, hogy
atyja megkonnyiti neki a palyat, a sziilok akarata, egy érzi,
hogy valasztasaban befolyasolja Ot testalkata; a tobbség
kedvet, hajlamot érez magaban. Ez az érés kora. A tanuld
mindig  fokozottabban  foglalkozik  6nmagaval.  Tobbféle
hajlamot, tehetséget fedez fel oOnmagaban. Ezekt6l a fiuktol
azt is megkérdeztem, hogy gondolkoztak-e mar a palya-
valasztasrol. A legtdobb azt valaszolta, hogy egypar éve
gondolkozott mar, de valasztasinak okaul csak azt tudja
adni, hogy tetszik neki a munkakoér, kedve van hozza. Tob-
ben Dbizonytalanok a valasztasban. Ebben a korban van
legnagyobb sziikség arra, hogy a neveldk, a sziillék meg-
értsék a gyermeket, hogy a nagy chaosban, amely lelkét
eltolti, segitsék &t az eligazodasra. Segitét, példat keres
titkon maganak, S ha nem taldlja meg az arra hivatottak
kozott, ott, ahol kivanatos volna, olyanok hatasa ala Kkeriil-
het, akik nem azt er6sitik a lelkében, ami nemes, hanem,
ami abban salak. Mas fejezetek részletesen foglalkoznak
azzal, hogy mi a tennivalé ebben a korban az erkolcsi nevelés
szempontjabol, de hangsulyozzuk, hogy ez a kor a jovo
¢letpalya megvalasztasa tekintetében is kiilonds figyelmet
érdemel. Ekkor dereng mar a jové. Még rozsafelhdk boritjak
az eget, de mar attér rajtuk a valésag napja. A fid szeme
elott még elsGsorban az egyes palyakon elérhetd siker tlinik
fel, a rang, a hirnév, a gazdagsag, szoéval, ami kovetkezmény
lehet, de kezdi érdekelni a munka is, a nehézségek is, s latol-
gatja, hogy tehetsége meg tud-e birkozni velik. A kérdo-
lapnak arra a kérdésére, hogy késziil-e a valasztott palyara,
71-b6l 61 azt wvallja, hogy nyelveket tanul, mert ezekre
sziiksége lesz, szakkonyveket olvas, az orvosi palyara ké-
szilok koziill egy résztvett mentd-tanfolyamon. Mar ebben
az iddészakban kell megkezdeni a fidkkal egyes életpalyak
tiizetesebb ~ megismertetését, nem konyvekben  elsdsorban,
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hanem a valosagban. A vallomasokbol kitinik, hogy néhany
fia az orvosi palya irant azért érdeklddik, mert operaltdk s
betegsége alatt ismerte meg az orvosi hivatas szépségét ¢és
az orvosok munkajat. Haszonnal jarhat az, ha moddot nyuj-
tanak a fitnak arra, hogy kiilonféle foglalkozast, allasa
egyének tarsasagaban megfordulhasson, megismerhesse tolik
hivatasuk feladatait, a munkat, melyet végeznidk kell;
eszméltethessék arra, hogy hivatasuk milyen sajatos képes-
ségeket, elokésziiletet kivan. Természetesen jo  iigyelni,
hogy ne csak a nehézségeket vegye észre, s foképpen ne a
tulzott nehézségeket, masfelol érezze meg, hogy minden
eredménynek, sikernek komoly munka az ara. Ebben a
korban konnyen adja at magat a fia illuzidknak, tényekkel
kell ra¢breszteni a valosagra.

A 17—I18 évesek koOziil 52 tanuld vallomasabol Kkitlint,
hogy 12 jogi tanulmanyokat szeretne végezni; koziilok
4 biro, 3 lgyvéd szandékozott lenni, 3 a Kkiiliigyi szolgalat-
ban, 2 a kozigazgatasi palyan remélt -elhelyezkedést, 9 a
miiszaki palya felé tajékozodott, 7 az orvosi, 9 a katonai,
3 a paptanari palyat valasztotta, 12 még nem tudott hata-
rozni. Kilenc tanuld valasztasdban a sziilléi haz, 6 tanulééban
az iskolai kornyezet befolyasa érezhetd, a tobbi hivatkozott
arra, hogy kedve van, a palyat biztosnak latja, a rokonok
ismertetése alapjan szépnek tartja, szereti azokat a tanitasi
targyakat, amelyek fontosak a valasztott palyan, 1 kife-
jezetten csak szabad palyara akar menni. Ez a kor az, amikor
a gyermekbdl ifju lesz. Amint testi fejlodésében a testrészek
kiegyenstlyozottsaga all be, lelkileg is higgadtabb, tisztul-
tabb lesz. Erdeklédési kore hatarozottabb iranyokat mutat.
Iskolai munkajaban lendiiletesebb lesz, érdeklddése olyan
palyak felé fordul, amelyeken alkotni lehet. Az erd, a nagy-
sag alakitjdk elsdsorban a lelkét. A palyavalasztasban az
egyeseknél megnyilvanuld  bizonytalansagot a mai id6k
silyos volta kelti, és az a kétség, hogy kiilsé korlatozasok
(a foiskolara valo felvétel, anyagi eszkozok hidnya stb.) nem
gatoljak-e meg hajlamuk kovetésében. Valamennyien 2—3
éve gondolkodnak a palyavalasztason. Ugyenezek a tanulok
az érettségi vizsgalatok idején, az iskolai év végén, statisz-
tikai lapjukba a kovetkezd palyavalasztast jegyezték be:
hittudomanyi fGiskolara késziil: 1, jogasznak 24, orvosnak 10,
bolcsésznek 7, miszaki féiskolara 8, katonanak 2. A fGis-
kolai év kezdetén, a felvételek utan, igy modosult a valasz-
tas: papi palyara lépett 1, jogasz lett 31, orvostanhallgatdo 5,
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bolcsész 5, miegyetemi hallgatd 5, allatorvosi foiskolai hall-
gatd 1, kereskedelmi felsébb tanulmanyokra iratkozott
be 1, katonai palyara lépett 2, gazdasagira 1.

Azok a tanulok, akik bizonytalansagban voltak végig,
a fOiskolan jogi tanulméanyokra iratkoztak be; itt kotottek
ki azok 1is, akik nem tudtdk évkozi palyavalasztasukat meg-
okolni. FElhatarozasukban dont6 momentum volt az, hogy
még mindig a jogi felkésziiltséggel lehet sok téren allashoz
jutni.

A fentickb6l kideriil, hogy a hivatdas magja akkor
pattan ki a tanuld lelkében, mikor a kozépiskola felsd osz-
talyaiba jar. Igaz, hogy a hivatast a gyakorlasaban, konkrét
mozzanataiban lehet igazdn megismerni S erre a kozép-
iskolas fitnak nincsen sok alkalma,1 de az a miveltség,
amelyet szerez, megévja egyfelol a korai egyoldalusagtol,
masfeldl jobban elmélyiti lelkében annak a belatasat, hogy
minden palyan  Osszekottetésben  maradjon a  szellemi-
erkolesi élet egészével. De vilagos az is, hogy a nevelésnek
fel kell hasznalni minden alkalmat, amely elGsegitheti a
hivatastudat kialakulasat. Ilyenek lehetnek: utazasok,
tanulmanyi kirandulasok, a konkrét hivatdsos munka szem-
Iéltetése, karacsonyi ¢és egyéb konyvjutalom. Nagy hatassal
van a 16—18 éves fiura egy-egy élethivatas kivalo kép-
viselgjének az élete, munkéssaga. JO szolgalatot tesz az
egyes ¢életpalydk nem reklamizii, hanem komoly, szakszerii
ismertetése.?

3. Minden hivatds gyakorlasa sajatos lelkiséget fejleszt
ki. A tudés kutatd munkajaban minden figyelmét targyara
Osszpontositja, egyéb benyomasokat csak mellékesen fog
fel s azokrdol hamar megfeledkezik; innen van kozmondasos
szorakozottsaga. A mérnokot a  szerkezetek  érdeklik, a
gazdasagi ¢élet emberét az 4ralakulds izgatja. Viszont a
hivatds  gyakorlasa sajatos lelki  tehetségek, képességek
meglételét is foltételezi. Vannak palydk, amelyeken nél-
kiilozhetetlen a Iélekjelenlét, az elhatirozds gyorsasaga,
masokon leleményességgel lehet boldogulni. Egyes ¢let-
palyakon a kombinaloképesség a fontos, a masikon az

' V. 6. E. Spranger: Kultur und Erziehung. Leipzig, 1928* 186.
skk. 1. F. X. Eggersdorfer: Jugenbildung. Miinchen, 1928. 25. skk. 1.

Igen értékes a  Budapesti  Piarista Didkszévetség — Eletpalyak
(Budapest, 1928.) cimii kiadvdnya. A legelsérangli  kozéleti  férfiak,
szakemberek ismertetik ebben a papi, birdi, diplomaciai, iigyvédi, kato-
nai, miiszaki, orvosi, kdzigazgatasi, ipari, bank és kereskedelmi palyakat.
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emlékezet stb. Minden palyan megfigyelhetd, hogy egy-
kétfajta  lelkimiikddésnek  kiilonosebb a  szerepe.  Garré
bonni sebésztanar a sebészet tanitdsarél és tanuldsarol irt
munkajaban a tanitandok két tipusat kiilonbozteti meg:
az egylk a latasi (visualis) tipus, amely elsésorban az irdnt
fogékony, amit lat; mindent meglat, észrevesz. A masik
a hallasi (auditiv) tipus, amely f6képpen a hallasi ingerek
irant fogékony.  Szerinte a visualis tipushoz tartozokbol
lesznek jo orvosok. Moritz kolni tanar a jo orvosra jellemzo-
nek a latdsi benyomasok irant vald érdeklédést, ebbdl folyo-
lag a  természetszeretetet ¢és jO  megfigyeloképességet, a
cselekvési  Osztont tartja.! Hiiltl Dezsé milegyetemi tanar a
miiszaki palyakrol szolva arra a kovetkeztetésre jut, hogy a
mérndki palyara késziild tanulonak legyen hajlama a mate-
matika irant, tudjon technikailag gondolkozni, legyen benne
invenci6 és legyen némi rajztudasa.’ Az életpalya-valasz-
taskor tekintettel kell arra lenni, hogy megvan-e az illetének
a lelki alkalmassaga (értve ezen a lélektani tényezdket) a
kérdéses palyara. Ezt kivanja nemcsak az egyén, de a
kozosség érdeke is. igy érheté el egyfelél, hogy minden
palyan a megfeleld6 emberek lesznek, masfelél pedig az,
hogy az igazi tehetség érvényesiilni fog. Kiilfoldon, fdleg
Amerikaban és Németorszagban a mult szazad vége ota
végeznek vizsgalatokat a tehetségek kinyomozasara, S azodta
is mindig szélesebb korben keresik a biztos modszert az
egyéni tehetségek, képességek minél tokéletesebb modon vald
megallapitasara, hogy az eredményeket felhasznalhassak a

palyavalasztasi tanacsadaskor. Az egyszeriibb  lelki tevé-
kenységet igényld gyakorlati foglalkozasok korében (a
telefonhivatalban, a  vasatnal, repilégépeken  teljesitett

szolgalatra ~ vald  alkalmassdg  megallapitasaval)  jelentds
eredményeket értek el mar eddig is. Minél megkotottebb
munkat kell az egyénnek végezni S ennek kovetkeztében
minél kisebb tere van az  egyéniségek érvényesitésének,
annal biztosabban meglehet a hivatasbeli munka teljesité-
sének 1élektani feltételeit allapitani.> A magasabb szellemi
palyakon mas a helyzet. Itt a hivatds targyi oldala a fon-
tosabb. Az egyénnek a targyon kell wuralkodnia, azt kell

! Dr. Verebéig Tibor: Az tj magyar orvosgeneracio. (Az tj magyar
generacio problémai. Budapest, 1930.) 95. 1.
Eletpalyék, i. m. 52. 1.
% 0. Lippmann: Psychologie der Berufe. (G. Kafka: Handbuch
der vergleichenden Psychologie. Miinchen, 1922. 11. 459—498 11.)
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Onalléan alakitania S ebbe a munkdba belevinni egész
egyéniségét. Ehhez sziikkség van kiilonféle lelki tevékeny-
ségekre. Az ezekben vald kisebb vagy nagyobb gyakorlott-
sagrol, nehézkességrél beszamolhat az alkalmazott I¢lektani
vizsgalat, de a targyi arravaléosagot nem tudja megallapitani.
Ez majd a munkaban fog kitinni. Azt lehet tenni el6zdleg,
hogy a munkat ismertetjik meg a tanuléval S ha Oromét
taldlja annak az utanzadsaban S kedvet érez ennek alapjan
annak késobbi gyakorlasahoz, ez jelezni fogja, hogy a targyi
¢és lélektani foltételek talalkoznak benne. De még ez esetben
sem indulhat valasztasdban vakon az ilyen tanacs utan.
M¢ég sok egyéb (gazdasagi, szociologiai stb.) feltétele is van
annak, hogy valéban arra a palyara Iépjen. A lelkiképes-
ségek, készségek fejleszthetdk, ¢s ha igazi hivatottsaggal
ment valaki a palyajara, ki is fejleszti azokat, ha csak
orokolt vagy szerzett adottsagok (féképpen  strukturalis)
nem lépnek fel gatlolag. A hivatds az egyén legbensé énjének
titokzatos odahajlasa valamilyen érték felé. Ezaltal valik
maga is értékessé és értékalakitova, gyarapitova. A tehet-
ségeken, képességeken, mint nyildsokon at tekinthetiink
be ebbe az énbe, de ezeknek az egyenkénti Osszeadasabol
azt meg nem érthetjiik, ezekkel meg nem mérhetjiik. Azért
bar hasznosaknak tartjuk a pusztan Iélektani szempontokat
figyelembe vevé palyavalasztasi tanacsadast, végeiemzés-
ben a sziil6i haz és az iskola megfigyelése is alatamasztja
ezt, de elegendoének nem.

4. A palyavalasztds, ha kiilsé korilmények nem 1ép-
nek fel gatlolag, végelemzésben az egyén értékérzésében
gyokerezik, tehat irracionalis momentumra vezethetd vissza.
Azért igaza van A. Fischernek, mikor azt mondja: «wir
wissen aus Erfahrung, daB die intellektuelle Leistungs-
fahigkeit allein  kein  sicheres  Berufskriterium  bildet».!
A tehetségeken, képességeken, valamint a testi arravalosa-
gokon til erkodlesi kovetelményei is vannak minden élet-
hivatasnak. Ilyen mindenekel6tt az erds akarat, hogy az
egyén hozza nevelje magat palyajahoz, mindenben a leg-
jobbra torekedjék, amit a hivatasa kivan tdle s ezért tudjon
lemondani, &ldozatot hozni. Férfias akarat kell ahhoz, hogy
kitartson minden korilmények kozott a mellett, amit az
erkblcs parancsol, hogy jobbra-balra nem tekintve menjen
az Utjan, amelyet hivatasa\r elé. Es erre az erkolcsi felvér-

L A. Fischer: i. m. 48. 1.
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tezettségre a mai viszonyok kozott hatvanyozottan sziikség
van. Szomort kép tarul elénk azokbdl a levelekbdl, amelyeket
érettségi  vizsgalat elott alldé tanulok kiildenek a Palya-
valasztasi Tajékoztatd Intézethez. Kideriil ezekbdl, hogy
sokan a szerint valasztjdk meg fOiskolai tanulményi iranyu-
kat és igy jovo palyajukat, hogy mely tanulményi szakokon
lehet  bintetleniil  tdvolmaradni az  eldadasokrol,  egyre
tobben kérdezik, hogy melyik palya «biztos», melyik a mai
vilagban a «legkifizetobb», melyik az a palya, amelyik «sok
szabad 1id6t enged a sportolasran, melyik az, «mely leg-
kevésbbé megerdltetd és legjobb keresettel jar».! De nem
vigasztalobb az a jelenség sem, hogy egyre tdbben vannak
olyan fiatalemberek, akik két-harom irdnyban is kiképezik
magukat, mert igy konnyebben jutnak allashoz. Ez magaban
még érthetdé volna, de teszik ezt azzal a szandékkal, hogy bar-
melyik diplomaval boldogulnak, sportszeriien dolgoznak a
kiszabott iddben, hogy ezutan kedvteléseiknek élhessenek.
Az igazi hivatasos embernek nemcsak a fOiskolan kell ta-
nulni, hanem mindvégig képezni kell magat kemény munka-
val. Nemcsak szakképzettségét kell mindig jobban elmé-
lyiteni és kiegésziteni, hanem altalanos miveltségét is
terebélyesiteni.  Minél  inkdbb  szakember  valaki, annal
inkabb érzi, hogy perspektivara van sziiksége egyéb ira-
nyokban is. Konrad Cosack, a németek hires kereskedelmi
jogasza mondja magarél  Onvallomasaiban: Ha  vissza-
tekintek lefolyt életemre, latom magamat — a német ma-
gan- és kereskedelmi jog professzordt — amint a csillag-
vizsgaldo csove mogott allva a Juppiter holdjait, a kettos
csillagokat ¢és az Tlistokosoket kutatom; ott taldlom magam
a mikroszkopra hajolva, amint viragport, hajszalakat ¢és
sejteket  vizsgalok; rajta kapom magam, hogy milyen
szorgalmasan  tanulmanyozom  Hyrtl  anatémiajat,  Hoher
fiziologiajat, Ostwald kémiajat, az orosz, torok és magyar
grammatikat; milyen odaadassal és alapossaggal latogatom
a berlini, parisi, braunschweigi és kair6i mulzeumokat.
Palermoban mint utols6 hagyom el a csengetéskor a meg-
szentelt termeket; milyen odaadassal foglalkozom mint
bonni varosatya a vasutathelyezés, szinhazépités és csatorna-
kiboévités terveivel, végre latom magam, amint regényeket
¢s verseket irok, hogy azokat az én titkos irattiramban
elhelyezzem, vagy kinyomatva a nagy, larmas és idegen

! Szandtner: i. m. 40. 1.
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vilagba kikiildjem»."! De nincs pélya, amelynek ne volna
elsérangt kovetelménye a jellem, a megbizhatosag, lelki-
ismeretesség, pontossag, emberiesség, szocialis ¢érzés S mas
erkolesi tulajdonsagok. A hivatds nemcsak Iélektani ténye-
z0k szovedéke, hanem erkolesi fogalom is, csak az erkolesi
érziilettel végzett munka az igazi hivatdsos munka. Ez «a
hivatds hovahamar szeretetté striisodik, S ezért tele van
leleményességgel,  tettszerliséggel,  optimizmussal;  sikerek
meg nem széditik, balsikerek le nem torik, kritikak zavarba
nem ejtik. E vildg mértékével mérék akarhanyszor hold-
kérosnak vagy balganak tartjdk; de O olyan, mint Dosz-
tojevszkij idiotaja: lesajnaljak és mikor igazan bajban
vannak, csak oOhozzd fordulnak. Hivatasok alakitjdk at a
vilagot; s ha valaha, most van sziikség hivatasokrax.?

Ilyen hivatasa annak lesz, akinek erkolcsi felfogasa
nem a természetes ¢letrendben  gydkerezik. Az  orvosi
palyara  vonatkozolag mondja Verebély Tibor egyetemi
tanar, hogy a jové orvosi nemzedékének olyan erkdlcsi
felfogasra kell torekedni, amely nem «a tarsadalmi kényszer
hatdsa alatt kialakult ingatag ¢épitmény, hanem tisztult,
magasabb  vildgnézet  természetes  folyoméanya».*  Vala-
mennyi palyara érvényes az, amit XI|. Pius papa mond:
« . . az igaz keresztény nemcsak hogy nem mond le a foldi
¢let dolgairdél, sem nem veti meg természetes tehetségeit,
hanem még kifejleszti és tokéletesiti azokat, beallitva a
természetfeletti  életbe, hogy igy megnemesitse magat a
természetes  életet ¢és maganak hathatosabb  tdmogatasrol
gondoskodjék nemcsak a lelki és az Ordk, hanem az anyagi
és ideiglenes dolgokban is».*

Mindezekbdl  kitlinik, hogy a palyavalasztdas kérdése
olyan kérdés, amelyet nem lehet és nem is szabad egyoldalt
szamitassal megoldani. Sok szempont lelkiismeretes mér-
legelése Ovhatja meg a sziilét és fiat a tévedéstdl, csalodas-
tol. Ha a végleges dontés csak a késobbi években kovetkezik
is be, mar a kozépiskolas korban el6 kell azt késziteni.

Mikor a gordg ember életpalyajarol, ennek alakuldsarol
gondolkodott,  képzeletében  félelmetes hatalmak jelentek
meg fenyegetd allasban, hogy lesujtsanak. Ilyen volt Ne-

! Az ij magyar generacio problémai, 53. 1.
% Dr. Schiitz Antal: Az Ige szolgalataban. Budapest, 1928. 459. 1.
3
I.m. 98.
4 X1. Pius pdpa: Az ifjisag keresztény nevelésérdl. 1929. 52. 1.
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mesis, akir6l azt tartottdk, hogy 6 méri ki az emberi lehets-
ségek hatarait. Mi hisszik ¢és tanitjuk a nemzetek apostola-
val," hogy minden hivatas Istentél van, minden hivatasért
imadkozni ¢és dolgozni kell. Erre tanitjuk és szoktatjuk
tanitvanyainkat az iskolaban, igy készitjik oket el6 palya-
jukra.

tKor. I.12.



A kozépiskolas fiu testi fejlodésérol.

irta: dr. Perémy Gabor, belklinikai tanarsegéd.

A kovetkezd fejtegetések célja az, hogy megismertessék
a sziilokkel a testi fejlédés alapvetd inditékait és legfobb jelen-
ségeit az egészséges serdild fiukon; ettdl elvalaszthatatlan a
lelki fejlodésnek néhany fomozzanata, melyekre szintén ki
kell térni. Ezenkiviil megemlitjik a fejlddés fontosabb rend-
ellenességeit, a gyakoribb beteges hajlandésagokat ¢és elval-
tozasokat. Néhany 4ltaldnos utmutatassal is szolgalunk az
egészség fenntartasara ¢és a fejlodés elomozditasara. Ilyen
iranyll elemi tudomanyos ismeretek birtokdban a sziilé meg-
értden  figyelheti gyermekének fejlodését ¢és  konnyebben
észrevesz olyan szokatlan vagy koros jelenségeket, melyek
miatt szakember: nevel$ vagy orvos tanacsat kell kérnie.

A kozépiskolaban toltott évek a legjelentésebbek az
ember életében: testi fejlodésében akkor mennek végbe a
legnagyobb  valtozasok, egyéniségének alapvonasai  akkor
bontakoznak ki. Ennek a folyamatnak legmélyebb alapja ¢és
egyik fo iranyitdja az arordkles. Mar a régi gordg torténetird
latta, hogy az atoroklés szabja meg az erkdlesi jellemet
(Thukydides: Toug €0n0-ovg 1O vyevvaiov mAeiotov peTEXEL).
Goethe is gondolkozott azon, hogy voltaképen mi az eredeti
Obenne, ha tulajdonsagait megtalalja Oseiben (Vom Vater
hab' ich die Statur . . .). A testi sajatsagok atoroklésére is
minduntalan latunk példat. Az atoroklés valoban az egész
egyéniségnek: a testalkatnak és a lelki karakternek alapvo-
nasait meghatarozza; kozvetitdi nemzedékrél nemzedékre
a csirasejtek. Az apa és az anya egy-egy csirasejtjiének egye-
siillésébdl szarmazd utdod az egész életre szoldoan megkapja a
testi-lelki  fejlédésnek bizonyos lehet6ségeit. E  készségeket
azonban az ¢élet folyaman sokféleképen befolyasoljak a kiilsé
életkoriilmények; a tényez6k e két csoportja: oOroklott kész-
ségek és kiilsd feltételek, egyiitt szabja meg a fejlodést, egyiitt
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dont egészség és betegség tekintetében, valamint a lelki fejlo-
dés iranyat illetéen. Ezért a gyermek sohasem tiszta masolata
egyik vagy masik sziildjének és nem is egyszerii keveréke
azok tulajdonsagainak, hanem eredeti, 0j egyéniség. Tudni-
val6 el6szor is az, hogy a két sziilo megfeleld, de kiilonbozo
tulajdonsagai  (pl. hajszin, testmagassdg, elmetehetségek)
nem szoktak valamiképpen kiegyenlitddni a gyermekben,
hanem rendszerint az egyik a masik rovasara érvényesil. Az
uralkod6 vonds azutdn nemzedékeken at fennmaradhat, mig
a lappangd sajatsag valamely késobbi nemzedék egyik tag-
jan ismét felbukkan. Tovabba az egyes sajatsagok az Oroklés
soran nem valtozatlanok, hanem fokozdédhatnak vagy csok-
kenhetnek, sot el is tlinhetnek. Két csirasejtnek a megter-
mékenyiiléskor valdé egyesiilése pedig alkalmat adhat arra,
hogy az utédban olyan Osszetett tulajdonsagok jelentkezze-
nek, melyek az Osokben mint ilyenek nem talalhatok meg,
melyek tehat legalabb megjelenésiik formajaban ujak. Az ¢él6
természetbdl ismert példadk nyoman lehetségesnek latszik az
is, hogy a csirasejteknek az atoroklést kozvetité allomanya-
ban el6ttink ismeretlen okbol Iétrejohet valamely valtozas,
mely a kifejlett egyénben gyokeresen 0j, nem ritkan rendkiviili
tulajdonsagot eredményez. Az utdbbi esetekre az «atoroklésy
kifejezése mindennapi értelemben nem is alkalmazhato,
hiszen a szoban levé sajatsag az elddokben nem volt meg;
az atoroklés fogalmaban azonban nem is ez a lényeges, hanem
az, hogy az illetd tulajdonsdig nem a kiils6 életkdriilmények
hatdsanak eredménye, hanem a csirasejtekben gydkerezik.
Az atoroklés mindig csak  készséget, hajlanddsagot je-
lent, mely az élet folyaman kibontakozik, megvalosul. Ez a
készség néha mint megmasithatatlan életsors, aldas vagy
atok, nehezedik hordozojara. Pl. a kivalo zenei vagy mathe-
matikai tehetség elf6] thatatlanul megnyilvanul, mihelyt az
¢let valamely mozzanata alkalmat ad arra, bizonyos beteg-
ségek elharithatatlanul beallanak az élet folyaman." A mi
szempontunkbol fontosabb az, hogy sok mas oroklott kész-
séget az élet koriilményei nagy mértékben befolyasolhatnak

b Az atoroklés  torvényszeriiségeit azonban nagyon kevéssé ismer-
jik ahhoz, hogy azok alapjan a jové nemzedék épsége ¢és értékessége
érdekében  beavatkozhatnank  fajunk  fennmaraddsanak  és  szaporodasa-
nak természetes menetébe, megfosztva bizonyos egyéneket a fajfenn-
tartds  tehetségétél. Az eugenika ezen modszere mélyrehatd erdszakos
beavatkozds volna a természet rendjébe, aminek elegend6 tudomanyos
alapja nincs.
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és ezek az ember tervszerli beavatkozasaval, elsGsorban neve-
léssel, modosithatok épen abban a korban, amelyben az
egyéniség leginkdbb fejlédik s ezért leginkabb iranyithato,
vagyis a serdiilés kordban. Bizonyos, hogy a nevelés nem
teremthet wjat, hanem csak meglevé készségekkel foglalkoz-
hatik. Gyenge testalkati gyermekek izomzata testgyakor-
lassal gyarapithatd, kéziigyesség ¢€s elmetehetség fejlesztheto,
ideges gyermekek a serdiilés kritikus koran tapintatos veze-
téssel atsegithetok, viszont hibds iranyba terelheti lelki fej-
16désiiket kornyezetiik idegessége; az ellenalloképesség egyes
betegségekkel szemben megfeleld taplalas, klimavaltoztatas
és mas életrendszabalyok utjan fokozhatd, viszont kedvezot-
len életkdriilmények ndvelhetik a hajlamot bizonyos beteg-
ségekre, betegségek lefolyasat sulyosbithatjak. Ezeket a
tényeket a laikus felfogds gyakran elhanyagolja, mig mas
iranyban néha talozza az Oroklés szerepét. Pl. a szilo sziv-
baja nem oOroklodik at a gyermekre; oOrokolhetd legfeljebb a
rheumas betegségekre valdo hajlanddsag, ezeknek egyik meg-
jelenési formaja vagy szovédménye lehet szivbantalom, mely
tehat szerzett betegség. Hasonloképen indokolatlan dolog
elmebajtol félteni a gyermeket, ha atyjanak betegsége para-
lysis progressiva, mert ez koztudomasuan fert6zéses -eredeti,
kiviilr6l szerzett, nem a csirasejtekben megalapozott beteg-
ség. S6t még tovabb mehetiink: A sziilonek valamely lelki
rendellenessége, sulyosabb idegessége nemcsak azon a réven
art az utdédoknak, hogy a csirasejtek 1utjan atszarmazhat ra-
juk, hanem azért is, mert az ilyen csaladban rendszerint hia-
nyoznak a gyermek egészséges testi és lelki fejlédésének kiilsd
feltételei; igy pl. az apa stlyos alkoholizmusa egyrészt ideg-
rendszere alkathibajanak jele és talan egyenesen a csirasejtek
allomanyat is rontja, masrészt koztudomasu, hogy alkoholista
apa gyermekeinek ellatisara és nevelésére foként a példaadas
szempontjabol alkalmatlan. Fejtegetéseink szerint tehat hibas
€s tudasunk hidnyossidga miatt alaptalan volna az oroklés te-
nyéré alapitott fatalista felfogas: hidba minden, az oroklés
rendjén nem valtoztathatunk. Ellenkez6en: a gyakorlat szem-
pontjabol gyiimolcsdzobb a bizalom a nevelhetdségben, a testi
fejlodés befolyasolhatosagaban. Es ne csak azt nézzék a sziildk,
hogy gyermekiik mennyiben iitdtt egyikiikre vagy masikukra,
hanem azt is, hogy miben kiilonbozik toliik, akkor nem fog-
nak abba a hibaba esni, hogy a gyermeket a maguk képére és
hasonlatossagara probaljak nevelni; ez kiilonben nem is sike-
riillhet, mert a gyermek mindig 1j, eredeti személyiség.
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A gyermek testi fejlodése az Oroklott készségek iranya-
ban épen a kozépiskolai évek alatt halad a leggyorsabb
Iépésben ¢s foképen két mozzanatban nyilvanul meg: az
egyik a novekedés, a masik a nemi érés. E kettd szorosan Ossze-
fligg egymassal, t. i. a novekedés megelézi a nemi érést és
ennek befejeztével megsziinik.

A fejlédés nem egyenletes, hanem valtakoznak benne
olyan iddszakok, melyekben a ndvekedés tulnyomod, a széles-
ségi fejlédés, er6sodés, sulygyarapodas iddszakaival. Es pedig
a fiagk rendesen 14. éviikk koril indulnak ndvekedésnek, amit
16—17. éviikben nagyobbfoku stlygyarapodas kovet. E folya-
matok egyénenként igen kiilonboz6é mértékiiek; a novekedés-
ben ¢és a sulygyarapodasban egyarant igen nagy eltérések
lehetségesek a «normalis»-tol, a «kozépérték»-tdl anélkiil, hogy
ez beteges jelenség volna. Epen ezért nem is kozlink erre
vonatkoz6 szamadatokat, mert az ezekt6l vald eltérés észre-
vétele alaptalan aggodalmat kelthetne a sziilékben. A nove-
kedés ¢és stlygyarapodas csupan megnyilvanulasa azoknak a
mélyrehatd valtozasoknak, melyek a szervezetben végbe-
mennek. Ezek legfontosabbika az, hogy a belsé szervek, zsi-
gerek viszonylag lassu novekedése mellett a mozgasnak szol-
galdo szervek: csontok és izmok fejlédnek hatalmasan. igy
all el6 a rovid végtagh kis gyermekbdl a nagy erdkifejtésre
képes, izmos, hosszii végtagi fiatalember, kinél a csontok
¢és izmok az egész testsilynak mintegy 2/3-at teszik; a ndve-
kedést nagyobbik részben épen az alsd végtagok meghosszab-
bodasa eredményezi. A gyors novekedés idejében a gyermek
nem ritkdin h0zo, tompa fajdalmat érez tagjaiban ¢és észre-
vehetéen faradékonyabb. A testidomok végleges kialakuldsa-
ban részes még a fejen az orr és az allkapocs megnyulasa, a
vallak szélesedése, a mellkasnak talnyomoéan hosszusagi fejlo-
dése és lelapulasa, a csontok és izmok korvonalainak kirajzolo-
dasa a testfeliileten. A fejlédés tehat nemcsak a végtagokon,
hanem a mellkason ¢€s az arcon is tilnyomoéan hossziranyu,
igy lesz a kisfil tomzsi testalkatabol a «kamasz» nyurga ter-
mete. A varosi filk rendszerint korabban és gyorsabban
nének, mig a falusiaknal a ndvekedés rendszerint nem eldzi
meg ennyire a szélességi fejlodést, ezek lassabban és egyenle-
tesebben fejloddnek. Barmekkora is e folyamat egyéni valto-
z€konysaga, mégis sokszor mar a serdiilés koraban észre-
vehetd, hogy milyen lesz majd a felndtt végleges testalkata.
Az alkatot a test formai és méretei, az egyes testrészeknek
egymashoz és az egész testhez viszonyitott nagysaga és alakja
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szabja meg. Ezek a sajatsagok az egyes emberen altalaban
nem rendszerteleniil keverten, hanem bizonyos csoportokban
talalhatok meg, melyek alapjan az emberek sokasagaban
tipusos testalkatok ismerhetok fel. Az egyik ilyen alkattipus
a sovany, magas termetl, hossza ¢és vékony végtagl, lapos
mellkast, hossztkas arci emberé, a masik, az eldbbivel nagy-
jabol ellentétes alkat a kozépmagas vagy alacsony novést,
kerekded arct, rovid nyaku, dombort mellkast, hizasra hajla-
mos emberé. Végil elég ¢lesen megkiilonboztetheté az a tipus,
melyet magas termet, éles arcvonasok, széles vall, hatalmasan
fejlett csontok ¢és izmok jellemeznek. Mindezek természetesen
csak szélsOségek, tipusok, melyek kozott a valdsagban sok-
féle keveredés, atmenet fordul elé. A fodolog mégis az, hogy
a serdiilés koraban az addig nagyjabol egyontetli gyermeki
testforma kozeledik az elobb vazolt tipusok egyikéhez. A vég-
leges testalkat megjelenése pedig azért jelents, mert az két-
ségteleniil szorosan Osszefiigg a lelki vilag, a jellem, a hangu-
lati és az Osztonélet alaptulajdonsagaival. Nem kevésbbé
fontos az alkattipus azért, mert bizonyos testalkat bizonyos
betegségekre vald hajlanddsaggal szokott jarni. A testalkat-
nak ezen Osszefliggése a lelki sajatsagokkal, egyes betegségi
hajlamokkal a neveld és az orvos szamara igen nagy jelentd-
ségli, ¢ helyen azonban nem volna célszerii azt részletezni, mert
a sziilo, aki nem tud gyermekének egészen targyilagos meg-
figyel6je lenni és nem tekinthet at sok gyermeket, f6losleges
aggodalomba juthatna gyermeke sorsaért, tovabba abba a
veszedelembe keriilhetne, hogy konnyedén besorozza gyer-
mekét egyik vagy masik kategoériaba és elhanyagolja épen
azon egyéni sajatsagait, melyek az & gyermekét az elvont
tipustdl megkiilonboztetik, egyéniséggé teszik; a helyes neve-
Iésnek pedig épen ezekkel a készségekkel kell szamot vetnie.
Aztrsém szabad elfelejteni, hogy barmennyire tiszta, hata-
rozott alkattipusbol sem lehet a jovo életsorsra Dbiztosan
kovetkeztetni, kiilonésen nem a serdiildé korban, amikor az
egész egyéniség fejlodoben, folytonos atalakulasban van.
Ennek a fejlodésnek valamely szertelensége, nevezetesen a
hirtelen megnyulds, mellyel szemben az er6sddés késik és igy
a fiu betegesen sovanynak latszik, a kovetkezd években ki-
egyenlitddhetik.

Az altalanos testi fejlédés vazolasa utan az egyes szer-
vekrél a kovetkezéket jegyezziik meg: A csontviz és az izom-
zat emlitett fejlédését a gyermek alaposan kihasznalja: igen
mozgékony, futkos, kedvét leli ereje érvényesitésében.  De
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még nem teljesen ura mozgékonysaganak: csetlik-botlik, eset-
len, tigyetlen. A fegyelmezd nevelésnek egyik célja épen e
nagy mozgasbdség szabalyozasa: tudjon a gyermek nyu-
godtan iilni, ha kell, és tanuljon meg célszerlien mozogni, a
mozgasban akaratat érvényesiteni. A gyermeki kedély azon-
ban megkivanja, hogy ezek mellett jusson ideje szabad moz-
gasra, jatékra is. Izomerd tekintetében nagyon kiilonbozok
a gyermekek. A vidékiek rendszerint felilmuljak a varo-
siakat. A szegényebb tarsadalmi osztilyok gyermekeinek
izomzata gyakran egyenletesebben fejlett a jomoduakénal,
kiknél a vallov, a kar, a hat izmai gyengébbek, mert kornye-
zetiik és neveltetésiik modja kevesebb alkalmat ad ezek fej-
lesztésére. Tovabba az erésebbek, az élénkebbek csakhamar
foléje kerckednek a véznaknak; ezek izomzatanak gyenge-
ségét hatranyukra tetézi még néhany sajatos jellemvonasuk:
rendszerint félénkek, félszegek, a tobbi fiutdl visszahtizodok,
ezért azok részér6l bosszantas, guny, jO és rossz tréfak cél-
pontjai; ezt Ok annal sllyosabb sérelemnek érzik, mert
hiszen otthon és az iskolaban 6k a «jo» fitk. Epen az ilyen
fiock hajlamosak iziileteik lazabb volta és izomzatuk gyenge-
sége ¢s faradékonysaga miatt hibas testtartasa: irds, olvasas
kozben hamar meggdrnyednek, jaras kozben sem tartjak
egyenesen a torzsiiket. Ennek kovetkeztében a gerincoszlopuk
konnyen meggorbill. Ilyen fitk szamara fontos padjuk és
otthoni tanuldasztaluk, székilkk megfelelé méretezése, mely
a gornyedéstdl megkiméli Oket, foképen pedig izomzatuk fej-
lesztése testgyakorlas (Uszas, torna) utjan, barmennyire kell
is Oket 0Osztokélni erre, mert maguktél nem szivesen teszik
ezt; tévedés volna azt gondolni, hogy bdséges taplalas fej-
leszti az izomzatot, ez egyediil az izmok rendszeres miikod-
tetésével érhetd el. Hibas testtartasukra figyelmeztetni kell
a fiukat, hogy maguk is iigyeljenek ra. Az alsd végtagok
idoma is eltérhet a rendestdl, pl. ludtalp fejlédik, mely gyak-
ran nem a labban, hanem a combban és a labszarban okoz
fajdalmat. Némelyik gyermek folyton izeg-mozog, nyugtalan,
céltalanul jon-megy, szellemileg is rendkiviil ¢élénknek ¢és
faradhatatlannak latszik. A szakértd azonban hamar észre-
veszi, hogy az ilyen gyermek figyelmetlen, szinte pillanatrol
pillanatra  valtoztatja érdeklddése targyat, de semmi sem
koti le tartdosan €s épen ezért nyugtalan; latszolagos eleven-
sége tehat nem kivalosag, hanem ideges alkat jele.

A sok mozgas nagyobb feladatot r6 a légzésre és a vér-
keringésre. A varosi ember légzészerveit allanddan sok arta-
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lom ¢éri (a belégzett por, dohanyfiist, korom, baktériumok),
annal is inkdbb fontos a gyermek szdmara azok 4polasa.
A légzés szaporasaga és mélysége a vér oxygeén- és széndioxyd-
tartalmédhoz igazodik, ez mozgas, munka kozben megvaltozik
és a légzést mélyebbé és szaporabba teszi. Kiviilrél pedig a
kozérzésre és a kedélyre gyakorolt hatdsanal fogva mélyiti
a légzést a megszokottnal alacsonyabb hoémérsékletli, ndvény-
illattal telt, portalan, fiisttelen szabad természeti levego.
Mindkét tényezonek, a mozgasnak és a szabad levegének lég-
z¢ést élénkitd hatasat ki kell hasznalni. Ez fejleszti a mellkas
1égz6 izmait, kozvetve a mellkas formajat is, és a vérkerin-
gésre kedvezden hat. Vidéki tartozkodas a vakacié alatt
hosszii idén 4t megkiméli a légutak nyalkahartyajat a varosi
levegd emlitett artalmaitol; ovjuk a fiukat a dohanyzas meg-
szokasatol, leghatékonyabb itt is a felndttek példaadd mér-
tékletessége. A giimoOkoros fertdzéstdl ugyan igy sem sikeriil
megmenteni a fitkat, hiszen ezen mar kis gyermekkorukban
a legtobben atesnek, mégis a szabad levegd egyike azoknak
a tényezOknek, melyek a tuberkulozis gyogyulasaban segitik
a szervezetet. Alaptalan az a sziil6i aggodalom, mely a hirte-
leniil nétt, sovany fiakat kiilonosen félti a «tiid6cstcshuruty-
tol; ezek erre nem hajlamosabbak, mint egyenletesebben és
aranyosabban fejlett tarsaik. A fels6 légutakat illetden koz-
tudomasuva valt a manduldk szerepe az iziileti csGz, a sziv-
es a vesebaj keletkezésében. Ha a manduldk valoban bajt
okoznak ¢és tapasztalt szakorvos ajanlja eltavolitasukat, nincs
miért félni e mutétt6l. Mar a kis gimnazistak is jobbara tul
vannak azon a koron, amikor a nagy garatmandula szokott
kellemetlenséget okozni; necheziti a 1égzést az orron at, ezért
a gyermekek nyitott szajjal lélekzenek, ami még fokozza ga-
rathurutjukat; gyakran van kozépflilgyuladasuk is. Ezek a
gyermekek az iskoldban rendszerint gyengébb elémeneteliiek,
figyelmetlenek, amin azonban az «adenoid vegetaciok» sziik-
séges miitéti eltavolitdsa nem szokott nagyot javitani. Nyirok-
szerveik tulfej lettségét kiilonben a gyermekek a serdiilés évei-
ben kindvik, mandulaik is megkisebbedhetnek. Néha a ser-
diilés koraban kezdddik a szénaldz, melyet a pazsitfufélék
viragpora valt ki hajlamos egyénekben; ezek majus—janius-
ban a szabadban hamar rosszul lesznek; nehéz 1égzést kap-
nak, nathasak lesznek, szemilk konnyezik, mig a varosban
jobban érzik magukat. Hasonloképen bizonyos hajlam alap-
jan szerzett baj az ideges asztma; e nehézlégzéses rohamok
is gyakran a serdiilés éveiben allnak be és nagy probara teszik
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a szilék nyugalmat és tiirelmét. Lényegében hasonld jelenség
az is, hogy némelyik gyermek bizonyos ételt6l, pl. tojastdl,
de gyakran ismeretlen okbol, viszketd borkiiitést kap. (A bor
is valtozason megy at a serdiilés kordban; verejték- és faggyu-
mirigyei indulnak fejlédésnek. Némelyik fia bodre pattanasos,
korpazd lesz; a szOrosodés is egyénenként kiilonbozo.) Itt
emlitjik meg a nemi éréssel Osszefliggd hangvaltozast, mely
a fiuk 13—15 éves koraban szokott beallni. Ez a folyamat
a geégefd alakvaltozdsan és megnagyobbodasan alapul, mely-
nek soran az a nyakon jél kiemelkedik (Adamcsutka), a hang-
szalagok meghosszabbodnak ¢és pedig joval nagyobb mérték-
ben, mint a lanyoknal; igy lesz a férfihang koriilbelil egy
oktavaval mélyebb a n6i hangnal. A 1élekzetvételben is van
nemi kiilonbség, mely szintén a serdiilés éveiben fejlodik ki:
a lanyok talnyomoéan mellkasukkal lélekzenek, a fiuknal pe-
dig allo helyzetben a 1égzémozgas nagyobb részét a rekeszizom
végzi el.

A sziv és a vérerek is résztvesznek az altalanos fejlédés-
ben és Iépést tartanak kiilondsen az izomzat gyarapodasaval,
de mikodésik néha, bar muldan, nem tokéletes. Némelyik
fia szive tajékan kellemetlen érzéseket emlit, erdsebb mozgas
kozben hamar 1égszomjusagot kap, érverése szaporabb, fejét
fajlalja, testileg ¢és szellemileg faradékony, sapadt, «vérsze-
gényének latszik, ncéha hosszabb allas kozben megszédiil,
elajul. Vizsgalat alkalmaval azonban kitinik, hogy nincsen
szivbaja, bére halvanysaga ellenére nem is vérszegény, sot
vorosvértesteinek szama a serdillés koraig tobb is, mint fel-
nétt korban. A vese vérkeringésének a testtartassal Osszefiiggd
zavara okozza az er6sen homort agyéku, vézna fitkon azt a
jelenséget, hogy amig fent vannak, vizeletilkben fehérje talal-
hatd, viszont a fekvés alatt iritett vizelet nem tartalmaz
fehérjét; ez az allapot nem jelent vesebajt. Az emlitett pana-
szok és tiinetek miatt hiba volna a fiukat betegként kezelni
€s agyban tartani. Pihenéssel valtakozd tdbboldali testgya-
korlas és boséges taplalas mellett megsziinnek ezen amugy
is mul6 zavarok. Ezekkel szemben a szervi szivbantalmak az
egész ¢életre kihatd jelentdségiick; az eset egyéni sajatsagat
megitéld orvos tanacsa szerint kell veliik banni. Szivbillen-
tyithiba miatt tobbnyire nem sziikséges a fiit a torna alol
felmenteni vagy mozgasszabadsagat masképen jelentékenyen
korlatozni, s6t az izomer$ apoladsa a sziv szempontjabdl is
fontos ilyenkor.

A serdiilés koraban nagyot nové €s sokat mozgd fitk



196

sokat is esznek. Helyes és kivanatos, hogy naponta négy-
szer Otszor étkezzenek. A sziikséges ¢és elégséges taplalék
mennyisége nem egyforma egykoru gyermekeknél sem; az
étvagy szoktatassal befolyasolhatd. Nevezetesen a tulsdgosan
b6 étkezés hibas nevelés eredménye,'rendszerint csaladi vonas,
melyet épen ezért gyakran csak a csaladon kiviil allo vesz
észre. A valogatas rossz szokasa is a felndttek példaadasan
és kovetkezetességén mulik. Egészséges fitknal emésztési
zavar csak romlott étel utdn vagy akkor fordul eld, ha a
mindennapi taplalék helyett gyermekdélutanokon vagy épen
felndttek  Osszejovetelein  inyenc-falatokkal, nyalanksagokkal
traktaljak a fitkat, akik persze még nem tudnak pillanatnyi
kivansagaikon wuralkodni ¢és alkalom adtdan torkoskodnak.
A mindennapi életben legfeljebb a reggelivel van baj, t. i.
akkor, ha a fitk nem kelnek fel idejében, ezért sietve, tehat
rendetleniil mosdanak és oltozkodnek és igy a reggelire sem
jut id6 és nyugalom; a fiu felhorpinti kavéjat és szalad az
iskolaba. Ilyenkor foként az izgalom miatt tdmad gyomo-
panasz: émelygés, puffadtsag, bofoges, rossz szajiz. Némelyik
kis diak még reggelenként «drukkol» is az iskolatol, ami
étvagytalansaggal ¢és kellemetlen gyomortajéki érzéssel jar.
A «drukkolas»-rol kozbevetve megjegyezziik, hogy az nem
valami magaban all6 jelenség, hanem mélyen gydkerezik
ilyen ideges fitk jellemében. Az ilyen gyermek hajlamos
alaptalan lelkiismeretfurdalasra, mindenben nehézséget talal,
nem bizik tanulasa eredményességében, fellépése bizonytalan,
az 1iskolaban a felszolitas konnyen zavarba hozza, szoval
nincs elég oOnbizalma. Ezt a jellemvonasat fejleszti csaladja-
nak hasonld hangulattal telt 1égkdre, foként az anya thlzott
aggodalmaskodasa; ugyanide vezethet az a gyakori dolog is,
hogy a sziilok talbecsiilik fiuk tehetségét, kitind tanulmanyi
eldmenetelt kovetelnek tdle, aminek a fil nem tud megfelelni
€s igy gyarlosaga érzése hatalmasodik el benne. E fiuk neve-
1ésében fontos az Onbizalom erdsitése, tobbi kozt célszeriien
azaltal, hogy iskolai iinnepségeken és hasonld alkalmakkor
szerepeltetik  Oket, megkeresik valamely természetes kész-
ségiiket, mely kedvteléssé fejleszthetd és amelyben a gyermek
targyi eredményt érhet el (pl. rajzolas, ndvény- vagy rovar-
gyijtés). Ugyancsak a reggeli sietés, este pedig az almossag
vezet a szajapolas, fogkefélés elhanyagolasahoz. Kovetkeze-
tesen, kell6 szigorisaggal ra kell szoktatni erre a fitkat.
Bdséges novényi taplalékon kiviil a szoktatdas a legfontosabb
a székrekedés elkeriilésében is. Székelési ingerét ne fojtsa el a
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fia, szokja meg elintézni a dolgat a nap valamely Orajaban,
amikor erre nyugalma és ideje van. Ismeretes, hogy megijedés,
izgalom, ideges gyermeknél hasmenést okozhat. Ha este le-
fekvés utan a gyermek végbele tdjéka viszket, gy hogy vaka-
roznia kell, vizsgaltassuk meg a székét nincs-e bélférge?

Az érzékszervekrol és az idegrendszerrél nagyrészt ugyanaz
volna a mondanivalonk, amit a pedagogus hivatott ismertetni
a lelki fejlodésrdl, a serdiilés koranak lelki sajatossagairol,
a csaladi nevelés feladatairol, a tanulds és a tanitds egészség-
tanarol, a nemi nevelésrol. Ebben a fejezetben e kérdéseknek
csak testi és orvosi vonatkozasait targyaljuk.

Az érzékszervek koziil foként a szem és pedig annak
fénytorési hibai kivannak néhany szot. Ezek a szem oroklott
alakhibaiban gyokereznek. A rovidlatas az élet folyaman
fokozodasra hajlamos, amiben az iskolds években a hosszas,
erbltetett kozelre nézés is részes. Nagyobb foka kozvetleniil
felismerhet6 arrol, hogy a gyermek tavolabbi targyakat nem
lat tisztan, pl. az iskoldban az irast a tablan a kozépsé vagy
hatuls6 padsorokbol, valamint arrol, hogy szemét feltlinen
kozeliti irasahoz, olvasmanyahoz. Ellentéte a messzelatas,
melynek velesziiletett mértéke késobb nem novekszik, de
a fénytorési hiba a huszas évek elejétél mégis egyre jobban
érezteti hatdsat, mert e kortdl kezdve csOkken az alkalmaz-
kodod, kozelre nézé képesség, mely a messzelatésagot bizonyos
fokig ellenstlyozni tudja. Nagyobb mértékben messzelatd
gyermek az iras-olvasasba hamar belefarad, ilyenkor szeme
konnyezik, feje megfajul. A fénytorési hibak kovetkezményei
megfelel6 szemiiveggel kikiiszobolhetdk, idejében szemorvos
segitségét kell kérni.

Ha a gyermek hallasa észrevehetéen romlott, gondoljunk
ennek mindennapos okdra: a fililzsirra, mely Osszegyilve
sziikiti vagy eltdomi a kiils6 hallojaratot. Muldan rontja a
hallast és fiilzagast okoz a natha, garathurut; hasonld hatasu
néhany orvossdg: a chinin és a salicylsav-szarmazékok (aspi-
rin, kalmopyrin, diplosal stb.).

Az idegrendszer egyrészt kormanyozza a testi élettevé-
kenységeket  (anyagcsere, hdémérsékletszabalyozas, mirigyek
milkodése stb.), masrészt alapja a lelki életnek. Miikddésének
e két foiranya azonban nem hatarolhatdo el élesen egymastol,
hanem szoros egységet alkot, melynél fogva az idegrendszer
a személyiség hordozdja. Ezért a gyermek fejlédésében min-
den 1 vagy megvaltozott jelenség az idegrendszer valamely
0j vagy megvaltozott mikodésével fiigg Ossze, a nevelésnek
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minden mozzanata pedig tervszerli hatds az idegrendszerre.
A nevelés eredményessége az idegrendszer azon tulajdonsagan
alapul, hogy ismételt kiilsé behatasok modositjak annak
késobbi miikodését, hogy az idegelemek az ingerek hatasait
valamiképen megdrizik; ez az alapja a szoktatasnak, ami
mar a csecsemOkortél kezdve fontos nevelési tényezd. Kiilo-
nosen fejlett ¢és tokéletesithetd ez a képesség a nagy agyveld
kérgének azon mezdiben, amelyekbe az érzékszervekbol érkez-
nek ingeriiletek. A szembdl, a fiilbdl bejutd ingeriiletek ezek-
ben a kozpontokban az élet folyaman egyre novekvd emlék-
gyljteményt hoznak létre, mely anyagot és inditékot szol-
galtat a gondolkodas miiveletei szamara. E miikddések mod-
szeres fejlesztése a tanitds és a tanulds. Ezen kivill van az ideg-
rendszernek reagaloképessége is, mely eleinte fOképen a szer-
vezetben tamado6, de kiviilrdl is eredd ingerek (pl. éhség,
faradtsag, fajdalom, fazas, székelési inger) hatasara eclemi élet-
sziikségletek kielégitését szolgalja. Késobb a kozérzés valto-
zasai mellett az érzékszervek altal kozvetitett benyomasok-
nak, megismeréseknek lesz egyre nagyobb szerepiik a mozgas
kifejlodésében, melyet szintén a nagy agyveld kéregalloma-
nyanak egy teriilete indit meg; ez a mozgaskészség a gyer-
mekévekben eleinte szabalytalan, rendezetlen mozgasokban
nyilvanul meg, késébb mar a jaték formajaban bizonyos 0Osz-
szefliggd cselekvéssorozatot tud termelni, végre a serdiilés
koraban valik a mozgatd berendezés a személyiség Kkifejezd
eszk0zévé, az erkolesi jellem szerszamava azaltal, hogy gazdag
emlékgylijtemény, rendszeres megismerés nyoman magasabb
rendli hangulatok hozzajarulasaval, vagyis értékelések alap-
jan életre szOlo egységes cselekvést tud lebonyolitani, amindt
a hivatas betdltése megkivan. Ennek kifejlesztésére iranyul
voltaképen a nevelés. Erre a célra a nevelés azaltal torekszik,
hogy az egyén cselekvéseit iparkodik kivonni pillanatnyi in-
dulatok, hangulatok, vagyak iranyitd vagy épen kényszeritd
hatdsa alol s azokat egyre nagyobb mértékben az értelem fel-
ismerései ald rendeli; csak azokat az 4llandobb hangulati
inditékokat engedi érvényesiilni, melyek bizonyos belatasok-
nak megfelelok, s6t egyenesen igyekszik hangulatot kelteni
¢s az érziiletet megszilarditani bizonyos cselekvési célok irant,
melyek az egyénre és a kozre értékesek, még akkor is, ha a
rajuk vonatkozd értelmi belatas hianyzik, vagy ha eredeti erds
hangulatok elleniik szegiilnek. A cselekvés inditékaiban t. i.
mindig van érzelmi, hangulati mozzanat. A cselekvés targyara
€s céljara vonatkozd belatashoz hozzajarul valamely érzelmi
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szinezet, mely annak a pozitiv értékjelzést megadja; az énnek:
érzelmi kotédése valamely ismerettartalomhoz teszi azt az
akarat szamara inditékka. De csak az emberiség legnagyobb-
jainak, a bolcseknek adatott meg az, hogy érziiletik egybevag
és OsszeflizOdik a felismeréseikkel és ezeket cselekvésre lenditi.
Az emberek tobbségénél azonban sziikséges, hogy hangula-
taik jOo része (az egyénre és a kozre értéktelenek) kiviilrél kor-
latoztass€ék cselekvések meginditasaban; az erkdlcsi rendet
igy érvényesiteni az allamhatalom, a jogrend, a tarsadalmi
konvenciok, az etikett feladata. Lényegében ugyanezt a fel-
adatot végzi el a gyermeknek még plasztikus lelkiiletén a neve-
Iés. A mindennapi nyelvhasznalat szerint is «jol nevelt» ifjl,
(dgazi férfi» az, aki nyugodt, mértékletes, aki vagyainak pa-
rancsol, indulatait fékezi, nem ingatag, egyéni hasznat nagy
kozos érdekek mogé helyezi, életfeladatan allhatatosan dol-
gozik. (Az antik bolcseség szerint is: O uf dapelg avO-pmmog
ov mawdevetat.) A nevelés tehat az adottsagok két nagy cso-
portjabol, az oroklott testi-lelki készségekbdl és a kornyezet
meghatarozott ~ behatasaibol ~ probalja  kibontakoztatni  az
egyéniség autonomiajat, az erkolcsi szabadsagot. A mi szem-
pontunkbdl az a fontos, hogy mindez nem merdben psycholo-
gia, hanem az idegrendszerben megalapozott dolog, tehat
biologia is. Ez a megallapitas azt jelenti, hogy a lelki fejlodés
fényeinek ¢és kérdéseinek élettudomanyi oldaluk is van: Az
idegrendszernek  vannak adott tulajdonsagai, velesziiletett
miikodési sajatossagai, melyek az egyszeriibb idegfolyamatok-
ban tapasztalhatok a legvilagosabban s amelyek egyénenként
kiilonbozok, s6t az egyének kiilonbozosége jorészt épen ezek-
ben all. A gyermekek nagyon kiilonbozék az érzéki felfogas
mindsége ¢€s gyorsasaga, ¢érzékszerveik faradékonysaga, moz-
gékonysag, testi munkabirds, elméjiik mikddési modja és
faradékonysaga, zsigeri idegeik miikodése tekintetében. Nem
kevésbbé jelentds elemi hangulati reakcioik kiilonbdzé volta
az iskola és a csaladi élet benyomadsaival, a vilageseményekkel
szemben: a sirds, nevetés, elpirulds, izgalom, ijedtség, harag,
banat egyénenként mas és mas készsége és arnyalata. Elég
bizonyitékunk van arra is, hogy a bonyolultabb elmetehetsé-
gek, valamint az érzelmek kiilonbozé skaldja és arnyalatai
szintén az idegrendszer sajatos szervezettségétdl fiiggnek.
E tulajdonsagok alapjan az emberek, mar a gyermekek is,
éppen ugy jellemtipusokba csoportosithatok, mint testido-
maik nyoman alkattipusokba. A sziilld6 helyes allasfoglalasa
gyermekével szemben azonban nem az elvont tudomanyos
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tipizaldas, hanem az egyéniségét megértd szeretet, azért itt
nem kell tovabb részletezniink e jobbara Iélektani vonatko-
zasu targyat. Az eldadottakbol csak a kovetkezd két tanul-
sagot vonjuk le: El6szor, az idegrendszer is részes az altalanos
fejlodésben és mint a szervezet tagja, ald van vetve a testet
ér6 minden kiils6 befolyasnak; ezért mindez hatdssal van a
lelki ¢letnek az idegrendszertdl fiiggd fejlédésére és kiilonféle
megnyilvanulasara. Masodszor pedig: az egyéniség is az ideg-
rendszer egyéni sajatossagatdl fiigg, ez szabja meg a nevelés
sziikséges ¢és kivanatos iranyait, de egyszersmind a nevelheto-
ség hatarat.

Az idegrendszer egészségtanat illetden altalaban a ko-
vetkezOket tartsuk szem eldtt: Az idegmiikodés és a lelki
tevékenység helyes fejlédésének ¢és zavartalan lefolyasanak
egyik fo feltétele az elegendd pihenés. A serdilld test és elme
naponta kb. 8—9 ora alvast kivan meg; az alvas sziikséges
tartamanak biztos mértéke a fil pihentsége, frissesége reggel
¢s elalmosodasa este, ehhez kell alkalmazkodni. Gyermekdél-
utanok ¢és mas szorakozasok ne nyuljanak bele az alvasra
forditando orakba ¢és a felndttek szorakozasai ne zavarjak
meg a didkot abban, hogy idejében lefekiidjék. Az ebéd utan
sziikséges alvas korabol a kozépiskolasok rendszerint mar ki-
nottek, ahelyett mas modon tartsanak pihenét. Nem helyes
a kés6 esti orakig folytatott tanulds masnapra, valamint
nyelv- és egyéb kulonorak Kkitlizése akkorra. Alig kell hang-
sulyozni a kotelezd testgyakorlason kiviill a varosi gyermek
szamédra naponta a szabad levegd, a séta fontossagat. Eppen
a nemi ébredés koranak lelki hygienéje szempontjabol meg-
becsiilhetetlen értékli a cserkészet, mely neveld hatasan kiviil
alkalmat ad a fitnak legkiilonbozobb iigyességei megnyil-
vanulasara és fejlesztésére és az inkabb passziv tanulas utan
az Onallo tevékenység Oromében részesiti. Pihenésszamba
megy az is, ha a fio néha nem feladatszerlien, hanem kedvtelés-
bél Gzhet valamit (pl. botanizalas). Egyhangisag helyett
sokoldalu ¢és valtozatos foglalkoztatasra kell torekedni; a
modern tanterv kelléen gondoskodik test és elme harmonikus
fejlesztésérol, valamint az anyag kell6 csoportositdsa utjan
arrol, hogy az intenziv foglalkoztatasbol ne szarmazzék tul-
terheltség ¢és szétforgacsolodas. Ennek veszedelme inkabb a
maganordk célszeriitlen beosztasabol és nagy szamabol ered-
het. Tulterhelés az is, ha az ifju szabad idejét mindig felndttek
kozott tolti, mert igy sokat hallja nem is mindig neki vald
beszélgetésiiket, id6 eldtt bejut gondolatkdriikbe és neki nem
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megfeleld szorakozasaikba; ilyen a helyzet a mindig féltett
¢s kényeztetett egyetlen gyermeknél, valamint ott, ahol a
testvérek kozott nagy a korkiilénbség. E  gyermekeknek
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segitséget kivan. Az utdbbiakkal vald helyes banasmod szin-
tén csak szakember Utmutatisa mellett lehetséges. Még csak
azt sem részletezzik, hogy az «idegesség» keveset mondd
kifejezése ala elmekortani tekintetben milyen  kiilonbozo
karakterek, lelki folyamatok és reakciok tartoznak. Cikkiink
keretében ezeknek legfeljebb egyszerti felsorolasa férne el, az
¢letben értékesithetdt adni azonban e kiilon tudomanyagbol
lehetetlen. Még kiilon e célra rendezett eldadasok hallgatasa
vagy éppen népszerlsitdé irdsmiivek olvasasa is inkabb artal-
mas, mint hasznos a sziilok szamara; ilyen esetben nélkii-
16zhetetlen az orvos és a pedagdgus segitsége, mert az egyes
eset egyéni sajatossaganak felismerésére és a nevelés meg-
felelo irdnyitasara csak tapasztalt szakember vallalkozhatik.
Ezen a helyen csak egyet hangsulyozunk: Stlyos hiba a
gyermek eldtt idegességét emlegetni, vagy barmely mas mo-
don észrevétetni és éreztetni vele, hogy kiilonleges megitélés-
ben és elbanasban részesiil. Ez mindig karos az 6 lelki életére,
fejlodésére, kés6bbi sorsara.

Az elozokben a fejlédés altalanos menetét és legfobb
jelenségeit ismertettiik. Most még a fejlodés hajtoerdirdl
kell megemlékezni. A fejlodést az élet kezdetén a megtermé-
kenyiilt petében bennrejlé sajatos készség inditja meg és
viszi elébbre. Id6 folytan azonban a test kiilon szerveket fej-
leszt magaban, melyek ndvekedésének kiilonbozo folyamatait
szabalyozzak. Ezek a szervek a belsd elvilasztasa mirigyek
koziil valok, melyeknek valadékai nem jutnak ki a test felii-
letére, hanem a vérrel szétterjedve bizonyos szervekben meg-
hatarozott hatasokat fejtenek ki. Ezek kozott a legfébb a
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koponya alapjanak koézepén levé agyalapi mirigy (hypophy-
sis), melynek egyik f6 miikddése abban all, hogy a novekedést
serkenti. Ha a novekedés éveiben daganat vagy mas betegség
elpusztitia a hypophysist, megall a nodvekedés ¢és az ember
torpe marad. Fokozott miikddése viszont az atlagosnal joval
magasabb ¢és szélesebb termetet eredményezhet. ElGsegiti
a novekedést a pajzsmirigy is, mely ezen kivill az anyagcserét
élénkiti ¢és az idegrendszert fejleszti; a pajzsmirigy a serdiilés
éveiben, foként leanyoknal, néha kiss¢ megduzzad és a nya-
kon eldl-oldalt kidomborodik. Ez nem szokott miikddésének
kéros megvaltozasaval jarni ¢és késobb eltlinhet. A pajzs-
mirigy hidnya vagy korai pusztulasa gyengeelméjiiséget ¢és
torpeséget okoz. A hypophysisnek masik iranytl fontos mi-
kodése az, hogy a szaporitdo sejteket termelé mirigyeket, a
nében a petefészket, a férfiben a herét inditja milkodésre és
tartja mikodésben. Ha a hypophysis miikodése a gyermek-
korban megsziinik, akkor a nemi érés nem kovetkezik be,
feln6tt korban pedig abbamarad a csirasejtek termelése ¢és
elvész a nemz0 képesség.

Ez atvezet targyunk masodik fdmozzanatanak, a nemi
érésnek megbeszéléséhez. A nemi érés adja meg a serdiilés
koranak sajatos jellegét. M¢élyrehatdé valtozasok a testben,
egészen Uj tartalmak az elmében, melyek a faj fenntartasa-
nak testi tehetségeit és lelki hatterét készitik eld. A nemi érés
a test és az elme két teriiletén kiilon-kiilon indul meg. Az el-
mében a masik nem egyénei sajatos hangulati szinnel kiemel-
kednek az észrevevés targyai koziil és érdeklédés, vonzalom,
nem ritkdn rajongds targyava lesznek; mindez kezdettdl
fogva egy-egy személyre iranyul és testi érzésektdl teljesen
mentes ¢és fliggetlen lehet. A 1élek ébredését kevéssel meg-
elézi vagy koveti a testi nemi fejlodés, mely a nemi szervek-
bdl felsugarzé érzések formajaban tiikr6z6dik a tudatban.
Csak késobb olvad egybe az elme sajatos hangoltsaga a testi
érzésekkel, amib6l a nemi vagy all eld és keres érvényesiilést
a masik nem korében, legfejlettebb alakjaban egy bizonyos
személyben; természetes ellenlabasa a szeméremérzés, mely
szintén a lélek mélyébdl fakad és alapja a nemek viszonyat
szabalyoz6 nevelésnek. A nemi érést a csiramirigynek a
hypophysis serkentésére megkezd6d6 milkédése inditja meg.
A csiramirigy termeli a csirasejteket, az ondoszalacskakat,
melyek tobb mdas mirigy valadékaval egyiitt az ondot alkot-
jak. Amikor ennek termelése a filban megindul, az Ossze-
gyllt valadék a himvessz6 megmerevedése kiséretében éjjel
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alvas alatt kilokédik: magomlés (pollutio). Ez a jelenség
a 14—16. évben szokott bekdvetkezni, de néha, kevéssel elobb
vagy késébb. Ez a folyamat néhany hetes idoékozben megis-
métlodik, és pedig gyakran a nemi élet korébe vagd alom
kiséretében. A merevedés és a magdmlés beallta az ifju tuda-
taban jelentds, de a jellemtipustol és az elmebeli fejlettség
fokatol fliggden mas és mas hatast sziil. Némelyik ifji az 1j
élményre nehezen eszmél ra, testének ez az 1) jelensége ide-
genszeri neki és a természetes szemérmességet meghala-
doéan zarkozotta valik, masoknal viszont — jorészt a kor-
nyezet hatadsa alatt — a sziikséges gatlasok hidnya vehetd
észre. A nemi érés normalis, elég gyakori menete az, hogy
a testi benyomasok rdvid bizonytalansag utan hamarosan
kapcsolatot talalnak az elme hangulati tartalmaival ¢és a
nemiségrél hallomasbol szerzett tudassal vagy a természet-
ben meglesett folyamatok ismeretével. igy érlelédik meg
a nemi tudatossag, mely az ifja fellépését hatarozotta teszi,
€letoromét szinezi, munkaerejét lenditi. De amig a nemi érés
igy befejez6dik ¢és az érziilet hatarozottan beallitodik a nd-
nemre, addig a fio néha sajat testével szerez maganak élve-
zetet és kielégiilést (onania, masturbatio). Ezt nem kell tul-
sdgosan szigoruan megitélni ¢és nem helyes emiatt kemény
testi fenyitést alkalmazni; a fiGk ijesztgetése az Onkielégi-
tés valamely vélt kovetkezményével pedig egyenesen hosszu
idére kihat6 kart okozhat az elmében. Az onania a serdiilés
koranak muléd jelensége, melyen kiilonb6zé mértékben nagyon
sok fil atmegy, amely kisebb fokaiban nem beteges tiinet
és nem is hagy maradand6 artalmat az elmében. Ezért ilyen-
kor leghelyesebb joindulati figyelmeztetéssel ¢és altalanos
életrendszabalyokkal fellépni ellene.

Az elézokben emlitettiik az elme rairanyulasat a masik
nemre ¢és fogékonnya valasat nemi benyomdsok irant a ser-
diilés kezdetén. Ez a folyamat nem teljesen 0Onallo fejlédési
iranya az elmének, hanem részes abban a csiramirigy belso
elvalasztasa is, mely ennek — a csirasejtek termelése mellett
— masodik f6 mikodési modja. E bonyolult folyamat vaz-
lata tehat az, hogy a hypophysis inditja meg bels6 elvalasz-
tasa utjan a herében az ondoszalak termelését és a here sajat
belsd elvéalasztasat, mely azutan hat az idegrendszerre és az
egész testre és ennek férfias nemi jellegeit fejleszti ki. Testi
nemi jellegek tulajdonképen a csiramirigyeken kiviill a nemi
szervek is, melyeket ugyancsak a csiramirigy belsé elvalasz-
tasa fejleszt ki teljesen. Sziikebb értelemben azonban csak
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a test bizonyos kiilsd sajatsdgait hivjuk igy, melyek a ser-
diilés koraban jelennek meg. Ilyenek a honalj- és fanszorzet,
tovabba a bajusz és szakall, a hang mélyiilése, a csontok és
az izmok korvonalainak attinése a vékonyabb zsirparnaji
béron. Ezek megjelenése is a belsd elvalasztdas miive és ez
egésziti ki a testi fejlodésnek cikkiink elsG részében ismer-
tetett folyamatat, betetézi ezt a ndvekedés megsziinése,
mely a serdiilés koranak végét jelzi, mert azt is a teljesen
érett csiramirigy allitja meg belso elvalasztasa ttjan.

A testi nemi ¢rés kezdete, iliteme és bevégzodése meg-
lehetésen valtozékony. Az els6é magomlés idejéil a 14—16.
évet jeloltik meg. A tobbi jelenség ezzel tobbé-kevésbbé
egyidejli, rajuk vonatkozéan sem lehet éles hataridét kimon-
dani, melyen innen a nemi érés feltétleniil betegesen korai,
melyen tal korosan késéi volna (ritka szélsGséges eseteket
nem tekintve). Egy osztalyban tehat igen kiilonb6z6 fokban
fejlett fitk lehetnek egyiitt. A nemi szervek korai erds fej-
16dése a lelki fejlodést nem zavarja meg sziikségszerlien ¢és
késén induld serdiilés teljes kifejlodéshez vezethet. Kisebb
eltérések a tipustdl el6fordulnak: Ifjak melle megduzzad-
hat, érzékennyé valhat, a bimbobol nyomasra kevés savos
valadék triilhet. Ez nyom nélkiil elmuld artalmatlan jelenség.
Mar egészen kis gyermeken is megallapithato és sebészi be-
avatkozast tehet ajanlatossd az a rendellenesség, hogy egyik
vagy mindkét here nem tapinthatd a herezacskdban, hanem
valahol feljebb, a lagyékcsatornaban helyezkedik el. A him-
vessz0 makkjat fedd boérredo sziikiiletén mutéttel kell segiteni.

Az el6zokben a testi-lelki nemi érésnek csak legfobb
vonasait vazolhattuk. Amint a testi fejlodés a serdiild kor-
ban nem csak a nemi érésbol all, azonképen a serdiild kor
psychologidja sem merdben sexualis psychologia; az egész
lelki élet kibdviilésének ¢és atszervezddésének ismertetése
azonban kivilesik e cikk keretén. A nemi érés egyéni kiilon-
bozoségébdl  természettudomanyi alapon is ugyanazon alta-
lanos kovetkeztetés adodik a nevelés szamara, mint az els6-
sorban illetékes psychologus ¢és pedagogus szempontjabol:
az individualizalas, a gyermek egyéniségének meglatasa és
a hozza vald igazodds. A nemi nevelés feladatdnak nehézsége
abban gyokerezik, hogy a nemiség természetes rendje folott
az erkolesi eszmény uralmat kell biztositania. Erre vonat-
kozéan az orvosi természettudomanyi megismerés tartozik azt
hangsulyozni, hogy a nemi Onmegtartoztatas talan kényelmet-
len, de test és elme kell6 hygienéje mellett teljesen artalmatlan.



A kozépiskolai tanulé napirendje.

Irta: Kiss Jozsef:

Non scholae, sed vitae discimus. — Aki valaha is kozép-
iskolaba jart, annak kora ifjisagatol lelkébe cseng ez a sen-
tentia a nélkiil, hogy talan csak egyszer is alaposan atgon-
dolta volna értelmét, vagy kiilondsebben meg lenne gy6zodve
igazsagarol. So6t gyakran az is konnyen megtorténhetik, hogy
igyes szellemeskedOk tetszetds érvelésekkel latszolag igen
sulyos sebeket {itnek e sententia érvényességén. Azonban
ennck a sententidnak a tartalma is — mint altaldban a koz-
mondasoké, — nem betliragd értelmezés szerint jelent Orok-
érvényll igazsagot. Nem jelenti tehat, de nem is jelentheti azt,
hogy a kozépiskolaban szereplé tantargyak anyaganak min-
denegyes részletét, mindenegyes mozzanatit az élet szamara
kell tanulnunk. Természetes dolog, hogy a grammatika sok-
sok szabalya, az averbok tilnyomé része, a sok matematikai
képlet, a torténelem rengeteg évszama tomérdek mas részlet-
tel egyetemben lassan-lassan, s6t néha nagyon is gyorsan fele-
désbe meriil, s6t gyakran még azoknak a gyonydri koltemé-
nyeknek szépséges sorai is fokozatosan elmosodnak, amelyek-
r6l azt hittik, hogy annakidején kitdrdlhetetleniil belevésdd-
tek emlékezetiinkbe. A hangsuly azonban ott van, hogy mind-
ezeknek az ismereteknek az elsajatitisa kerlelhetetlen torveny-
szeruseggel ordkra, napokra, hetekre, honapokra, évekre beosztott
kételességek teljesitése formajaban torténik.

Kotelességteljesités és  kotelességteljesités kozott azon-
ban — még ha pusztan a végeredményt tekintve a kiilszin
olykor mast mutatna is, — oriasi kiilonbség van. Ha nem
¢lnénk a racionalizalds, a munka- és energiamegtakaritas kor-
szakaban, akkor is az erkodlcsos érziiletiinkbdl kifolyolag
arra  kellene torekedniink, hogy ha kotelességeink meg-
alkuvas nélkiil valo teljesitésére tobb mod all rendelke-
zésiinkre,  akkor azt a modot kell — valasztanunk,  amely
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lelki és testi energidinknak a legkevésbbé artalmas, vagyis
lelki ¢és testi energidinknak leggazdasagosabb igénybevételét
jelenti. Ennélfogva a jol értelmezett s keresztény szempontbol
is egyedill helyes kotelességteljesités a rendnek mélységes tisz-
telete s a rendszeretetnek és tervszeriiségnek egész életiinkben
valé kovetkezetes alkalmazasa nélkil el sem képzelhetd.
A rendnek, rendszeretetnek, tervszeriségnek megismertetése,
vériinkbeoltasa, masodik természetiinkké tétele tehat az
életre nevelés szempontjabol a feladatdit komolyan felfogd
iskolanak, a nevel6 iskolanak kelléképen meg nem becsiil-
het6 teljesitménye. Itt és ebben a vonatkozasban tanulunk
tehat az életnek, nem pedig az iskolanak. Hiszen az ¢let, a
foldi élet, voltaképen nem mas, mint kotelességek végesza-
kadatlan lancolata. Kotelességek tornyosulnak elénk Istennel
és hazaval, egyhazi és vilagi felsébbségeinkkel, O6nmagunkkal
és verségi kotelekekkel hozzank kapcsolt sziikebb kornyeze-
tinkkel, valamint felebaratainkkal szemben. Es ettl az elénk
tornyosuld  kotelességhalmaz  teljesitésének  /io</z/an-jatol —
nem ¢rintve ez alkalommal orok tidvosségiink munkalasanak
kérdését, — a megalkuvas nélkiil, jol és htliségesen teljesitett
kotelességek nyomaban jaré megnyugtatd, boldog érzés, a
foldi vonatkozasban egyetlen igazi és értékes boldogsagunk
fligg.

Minthogy elemi iskolaztatasunk jelenlegi rendjét figye-
lembe véve a tanulokra tulaj donképen a kozépiskolakban
haramianak naprol-napra rendszeresen elvégzendd feladatok
formajaban kotelességek, a fontebbiek eldrebocsatasa utan
semmiképen sem tekinthetjiik érdektelen, hidbavalo feladat-
nak a kozépiskolai tanulok napirendjének kérdésével vald fog-
lalkozast.

A napirendet illet6leg tanacsok, utbaigazitasok adasaval,
a szoktatds €s kovetkezetesség erejével s a végso fokon valod
ellenérzéssel az iskola nagyon sokat tehet, azonban nem lehet
¢s nem is szabad ezen a téren mindent kizarélag csak az isko-
latol varni. Hiszen a tanulok még a tanitisi napokon is a nap
24 orajabol atlagban csak 5—6 orat toltenek az iskoldban, a
tobbi 1d6t pedig otthon, vagy olyan helyen toltik, ahol az
ellenérzés joga, de egyuttal kotelessége is egyedill, vagy leg-
alabb is elsdsorban a sziil6i hazra tartozik.

Magatdl értetédik, hogy a sziiléi haznak e kotelességszerii
feladat teljesitése kozben nem all modjaban, hogy az iskolai
orarendekhez hasonld részletességgel és pontossaggal allitsa
Ossze ¢és dolgozza ki a tanuldk otthoni napirendjét. Magatol
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értetédik tovabbad az is, hogy ez a napirend kivételt nem
ismeré kovetkezetességgel nem vonatkozhatik mindenegyes
csaladra és még az egyes csaladokon beliill is hasonlithatat-
lanul nagyobb mértékben van valtozasoknak kitéve, mint az
iskolai orarend. Ezek a korlilmények lényegesen megnehezitik
a sziiléi haznak az otthoni napirend megallapitasaval és ellen-
Orzésével kapcsolatos teenddit, anélkiil azonban, hogy fel-
mentést adnanak azok teljesitése alol. Epen ezért a sziiléi
haznak nagy kortltekintéssel kell e kérdéshez hozzanyulnia.
Lelkiismeretesen kell mérlegelnie azokat a fobb szempontokat,
amelyeknek nagy altalanossagban minden tanulé otthoni
napirendjének megallapitdsaban és ellenérzésében helyet kell
kapniok. Ezek koziil az altalanos, iranyjelzé szempontok
koziil a tanulok fejlodésének kiilonb6zo szakaszai szerint
masok ¢és masok Iépnek el6térbe. Ezért tanacsosnak latszik,
hogy erre vald tekintettel az egyes fejlodési szakaszok ural-
kod6 szempontjait a kovetkez0 harom csoportban vegyiik
szemugyre:

I. A kis gimnazista napirendje.

Il. A serdiil6 gimnazista napirendje.

Il. A felsés gimnazista napirendje.

I. A kis gimnazista napirendje.

A kis gimnazista otthoni napirendjének megallapitasanal
nem szabad figyelmen kiviil hagyni azt, hogy az elemi iskolabodl
a kozépiskolaba keriild tanulonak igen nagy atmeneti nehéz-
ségekkel kell megkiizdenie. A kozépiskola — masok 1évén a
célkitlizései, — mas eljarasokat kénytelen alkalmazni, mint
az elemi iskola. A kozépiskola a jatszva tanitd S a rendszeres
otthoni munkat egyaltalaban nem ismeré vagy csak -elenyé-
széen kis mértékben alkalmazé modszernek az elemi iskolaval
szemben, nem nyujthat vezetd szerepet. Ennek kovetkeztében
a kozépiskolaba keriild tanulok tulaj donképen elGszor esnek
az ald a teherproba ala, amelyet a naprdl-napra teljesitendd
kotelességek rendszeres szamonkérése jelent.

A kis gimnazista otthoni napirendjének megallapitasa és
ellenérzése tekintetében az elsé €s legfontosabb teenddk kozé
tartozik annak a kipuhatolasa, hogy az a kis gimnazista mi-
lyen mértékben tud megfelelni a red vard kotelességeknek,
masszoval a kozépiskola egyes targyaibol milyen eredményt
tud elérni. Ezen a téren jozan belatasra és bolcs mérsékletre
van szilkség. Tirelmes €és megérté szeretettel kell fiirkészniink,
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hogy attdl a kis gimnazistatol egészségének kockaztatdsa nél-
kil s testi és szellemi fejlédése normalis menetének biztositasa
mellett mekkora maximalis teljesitményt varhatunk. Nem
szabad tehat azt kivannunk, hogy mindenegyes tiszta-kitiind
elemi iskolai bizonyitvanynak szinfeles gimndziumi bizonyit-
vany legyen a folytatasa. Hiszen a jo Isten mindenkitdl csak
annyi talentumot kér szamon, amennyit kinek-kinek jutta-
tott. Nem lehetiink tehat a végteleniil igazsdgos Birénal szi-
gorubb ¢és kérlelhetetlenebb szamonkérdk. Ha a tanuld szer-
vezete, idegei ¢és szellemi képességei ugy kivanjak, meg kell
elégedniink a jorendi vagy esetleg elégségesrendli eredmény-
nyel is. SOt, ha a kis gimnazista aggalyossagig mend, beteges
ambiciéval maga torekednék olyan eredmény elérésére, ame-
lyet idegkimeriiltség, id6el6tti Osszeroppanas vagy allando
betegeskedés nélkill nem szabad t6le varnunk, akkor maganak
a sziléi haznak kell arra a néha fajdalmas szerepre vallalkoz-
nia, hogy a késobb esetleg jovatehetetlen kdvetkezmények
elharitasa végett a beteges ambicidknak helyes iranyt szab-
jon, anélkiil, hogy a masik végletbe esnék. Vagyis helytelen
dolog s a kotelességmulasztasra vald vétkes felszabaditas
volna az, ha szo6 nélkiil megelégednénk a gyongébb eredmény-
nyel azoknal a tanuldknal is, akikt6l szellemi képességeikre és
fizikumuk egészséges fejlodésére vald tekintettel joggal var-
hatnank jobb eredményt.

A jozan mérséklettel végrehajtott célkitlizés utan a
sziléi haz kovetkezd feladata gondoskodni arrél, hogy a kis
gimnazistdk napirendjébe mik ne keriiljenek bele, illetdleg
mik ne hianyozzanak bel6le. E téren az iskola csak vazlatos
és inkabb altalanos iranyt jelzé szempontok adasaval lehet
segitségére a sziiléi haznak. Ilyen szempontok:

1. Nem lehet a sziil6i haztol azt kivanni, hogy akar az
els6s didkokért is rendszeresen értekiildjenek vagy értejojje-
nek az iskolaba. Azt azonban ellenériznie kell a sziilé6i haznak,
hogy az iskolabdl valdé hazaérkezés minden alkalommal rendes
idében torténjék. A sziléi haznak tudnia kell azt, hogy nor-
malis koriilmények kozt mennyi id6re van sziikség az iskolatol
hazaig terjed6 utnak a megtételére és nem szabad tiirnie, hogy
a hazaérkezés iddpontja barmiféle cimen negyedoraval vagy
néha még ennél is hosszabb idével kitolodjék. A rendes idénél
lényegesen késGbb torténd hazaérkezés mogott rendszerint
kiilonféle kirakatok el6tt vald céltalan bamészkodas, meg nem
engedett utcai hancurozas, labdazas vagy télen hogolyozas,
felesleges és egészségtelen vasarolgatas (a kiilonbozo évsza-
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kokhoz képest fagylalt, siiltgesztenye vagy egyéb édesség),
a varos mas részében lakd osztalytarsak indokolatlan haza-
kisérgetése, vagy épenséggel a sziil6i haz tudta nélkiil, vagy
egyenesen tilalma ellenére folyd cimboraskodasok szoktak
meghtzodni. Néha megtorténik, hogy a sziillok egy-egy vélet-
lenill elejtett megjegyzésbol ijedten dobbennek ra, hogy ott-
hon féltve Orzott gyermekiikre az iskoldban milyen szavak
vagy kifejezések «ragadtak ra» s egyaltaldban nem gondolnak
arra, hogy azok csaknem mindig az iskolan kiviil folytatott
baratkozasokbol (régi, elemi iskolai ismeretségekbdl eredd
Osszekottetések mas kornyezetben levé tanulokkal) szarmaz-
nak. Ha valamely hétkoznapra sziinet esik, vagy csak diadk-
misére kell az intézetben a tanuléknak megjelenniiik, vagy
gyonasi elokésziilet vagy barmiféle mas ok miatt korabban
mennek haza a megszokott idonél, kiilonds gonddal kell ellen-
Orizni a pontos hazaérkezést.

2. Ha az iskolabol valo hazaérkezés ¢és az ebéd kozott
még van egy kis ido, akkor ez a kézmosason és tisztalkodason
kiviil nagyon jol felhasznalhatdo arra, hegy a tanulé az iskola-
bol hazahozott holmijat szépen rendberakja és elészedje azo-
kat a konyveket, flizeteket és egyéb eszkozoket, amelyekre
a masnapra valdo késziilés kozben sziiksége lesz. Ugyancsak
ez alatt az id6 alatt szdmolhatnak be a tanuldk az iskolai ese-
ményekrol, feleletekrdl, iskolabamenet vagy hazajovet szer-
zett tapasztalataikrol, €lményeikrél. Mindezek az aprosagok
a tanuldk rendszeretetének, megfigyeloképességének ¢és elo-
adokészségének fejlesztése szempontjabol igen gyakran sokkal
fontosabbak, mint barki is gondolna. Mindenesetre sokkal
hasznosabb, ha a tanuldo a neki nem vald Ujsagok vagy folyo-
iratok lapozgatasa vagy olvasasa helyett ilyenekkel tolti el a
hazaérkezést6l az ebédig terjeddé id6t. Ha csak nincs nagyon
késén az ebéd, akkor ebéd elétt nem tanacsos hozzafogni a
tanulashoz, mert a délelott 6t ora hosszat igénybe vett figye-
lemnek is sziiksége van egy kis pihendre.

3. Az iskoldban a tanulok azt az utasitast szoktak kapni,
hogy minden targybél minden leckét oOrarol-6rara pontosan
jegyezzenek bele egy kiilon erre a célra szolgalod flizetbe. Hogy
a tanulok mennyire tesznek eleget ezeknek az utasitasoknak,
annak ellendrzése a sziil6i haz feladata. Az iskoldban ugyanis
ennek a rendszeres ellenOrzésére az Ordk alatt nincs id6, a tiz-
percek pedig még kevésbbé vonhatok el a tanuloktol ilyes-
mire. A sziili hdzra haramldé eme feladat rendszeres megvalo-
sitasaval lehet csak megakadalyozni azt, hogy a tanulok fele-



210

dékenységbOl vagy lustasagbol ne menjenek egyes targyakbol
egészen vagy részben késziiletleniil az iskolaba. Ugyancsak
igy lehet megakadalyozni, hogy a tanulok ok nélkiil, folos-
legesen tobbet ne tanuljanak, mint amennyit leckére kaptak.
Szamos alkalommal megtortént mar az elsé osztalyban, hogy
a tanulok, amire hazaértek, elfelejtették, hogy egyik-masik
targybol mi a lecke, és néha Otszor-hatszor akkora anyagbol
késziiltek, mint kellett volna. S6t az is nem egyszer megtor-
tént, hogy olyan anyagbol késziiltek, amir6l az iskoldban még
egyaltaldban nem volt szo, és igy figyelmetlenségiik és foliile-
tességilk miatt egészen ismeretlen anyagbdl késziiltek. Egyes
tanulok tulterhelésének oka gyakran az, hogy otthon nem
szoktak ellen6rizni, hogy barmiféle okbol nem késziilnek-e
masbdl vagy tobbdl, mint épen kellene.

4. Meg kell akadalyoznia a sziil6i haznak azt a helytelen
eljarast, hogy egyes tanulok, amikor mar a tanulasnak kellene
kezdddnie, akkor szaladgalnak a legkdzelebb laké osztalytar-
sukhoz, vagy akkor kezdik fGltelefonalni a fél varost, hogy mi
is van masnapra leckére. (Természetesen ez nem vonatkozik
a betegség miatt hianyz6 tanuldkral!) A leckék gondos bejegy-
zésének rendszeres ellenérzésével nemcsak az ilyen henye ido-
toltéstél, hanem sok lelkiismeretfurdalastdl, ideges szorongas-
tol, nyugtalansagtol és folosleges aggalyoskodastol is meg-
kimélhetdk a tanulok.

5. Ha mar a tanulasra keriil a sor, az egyes targyakbol
vald késziilés sorrendjét nem Iehet mindig a tanulok kénye-
kedvére bizni. Epen a szerényebb tehetségii tanulok szeretik
a legnehezebb targyakat a legvégére hagyni és igy példaul a
szamtanra vagy a latinra akkor keriil a sor, amikor mar meg-
lehetésen faradtak, amikor mar nem fog a fejiik. Meg szokott
torténni, hogy talan épen a gyongébb tanuldk szemében
konnyebb ¢és rokonszenvesebb targyak orain az iskolaban
olyan feladatok is szobakeriilnek, amelyeknek otthoni elké-
szitése nincs kotelezbleg eldirva (rajzok, térképek, grafikonok).
Nem szabad odahaza megengedni, hogy a tanulok ezekre a
rendes leckékbdl vald elkésziilés eldtt, vagy egyenesen annak
rovasara, a kelleténél t6bb 1d6t forditsanak.

6. Nagyon fontos, hogy a tanulok napirendjébél sohase
hianyozzék az elegendd séta vagy a szabadban torténd moz-
gas, ugralas, és kivanatos, hogy a jatékra és a szorakoztatd
vagy a tanuld latokorét okkal-moddal tagitdé olvasmanyokra
is minél tobbszor keriiljon sor. Sulyos hiba volna azonban, ha
a délutan els6 fele vagy kétharmada csak ilyesfélékkel telnék
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el, s csak ezutin kezd6dnék a masnapra vald késziilés. Ez az
eljaras nagyon konnyen arra vezethetne, hogy ellenszenvessé,
robotjelleglivé teszi a kotelességteljesitést. Ez pedig sem az
iskolanak, sem pedig a sziil6i haznak nem lehet érdeke. Ezen
a téren is lgyelni kell tehat mind a helyes idébeosztasra, mind
pedig a helyes sorrend megallapitasara.

7. Az el6z6 szempontnak a tanuldk napirendjében valo
érvényesitése mar csak azért is kivanatos, mert tapasztalas
szerint a nappali vilagossag mellett végzett szellemi munka
nem okoz olyan hamar fejfajast, és nem farasztja ki olyan
hamar a fiatal szervezetet, mint a gaz- vagy villanyvilagitas
mellett torténd tanulds. Ugyanebbdl az okbol helytelen volna,
ha a tanulok az irasbeli hazifeladatok megirasahoz mindig csak
a szobeli leckék elvégzése utan kezdenének hozza. Az otthoni
napirendnek ebbdl a szempontbol vald allandd ¢és kovetkeze-
tes ellenérzése valoszintleg csokkentené a mar egészen fiata-
lon szemiivegre szorulo, rovidlato tanulok szamat.

8. Ha valaki nem tud 1—1 y, ¢6ra alatt masnapra minden
targybol kell6képen elkésziilni, akkor sem szabad neki meg-
engedni, hogy ebédutantdl késé estig egyfolytaban tanuljon.
Az ilyen tanuld figyelme, felfogd képessége kifarad s munkaja
inkdbb  szanalomraméltdé nyiiglodés, mintsem eredményes
tanulds. Ha még nincs is készen minden targybol, a délutan
kozepe tajan szakitsa félbe a szellemi munkat egy kis pihenés,
séta vagy ugralds a szabad levegén. A pihenten végzett szel-
lemi munka r6videbb idé alatt is eredményesebb szokott
lenni, mint a megszakitas nélkiil orakig tartdé konyv mellett
ilés.

9. A napirend helyes beosztasa mellett a tanulokat sok
folosleges pepecseléstél ovja meg az a tudat, hogy a leckéik-
boél vald elkésziilés utan kovetkezik a szorakozas. De azért
a masik véglettdl is kell ovakodni. A szérakozas hajszolasa
ne vezessen a kotelességek elhanyagolasara, a feladatok el-
nagyolasara, foliilletes Osszecsapasara. Ezen a téren is nagyon
sokszor csal a latszat. Ha a tanuld mar érti a leckét, az még
nem mindig jelenti azt, hogy be is tud szamolni beldle. Ugyan-
csak nem csalhatatlan jele az alapos késziiltségnek, ha a ta-
nuld kikérdezés kozben kozvetleniil a lecke atnézése utan egy
kis ideig még latszolag kifogastalanul tudja a leckét. Ezért,
ha a sziil6i haz a tanuldk masnapra valdo késziilését otthoni
kikérdezéssel akarja rendszeresen ellenérizni, akkor nem he-
lyes eljaras, ha a leckéket még az egyes targyakon belil is
egészen elaprozva kérdezik ki. A tanuloknak ilyen alkalmak-
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kor tapasztalhatd tuddsa legtobbszor csak  latszat-tudas,
amely nemcsak madsnapra, hanem igen gyakran mar félora
mulva szertefoszlik. Ha a tanulo valamelyik targybol kikér-
dezésre jelentkezik, vegyiik el téle a konyvet, de csak késobb,
amikor kozben mar mas targyakbol is elkésziilt, akkor kér-
dezziik ki. Ha a tanuld ilyenkor is kell6képen be tud szamolni
az anyagrol a nélkiil, hogy kozben, vagy kozvetleniil a kikér-
dezés el6tt még egyszer atnézhette volna, az mar csaknem
mindig annak a jele, hogy az illetd targybol valoban elkésziilt.

10. Kelloképen nem méltanyolt szempont, hogy a jaték
ha a tanuld6 minden leckéjébdl kifogastalanul elkésziilt. Fon-
tos, hogy a tanuld kell6 idoben nyugovoéra térjen, és az agy-
ban lefekvés utan mar ne olvasgasson. Hiszen a napirend
helyes beosztasanak ¢és ellenérzésének egyik focélja az, hogy
a tanulok minél kisebb faradsaggal, szellemi és fizikai energiaik
folosleges pocsékolasa nélkill feleljenek meg a rajuk vard fel-
adatoknak. Epen ezért nagyon fontos, hogy a tanulok este
ne maradjanak fenn sokaig, hanem elég idejiik legyen az
alvasra, hogy masnap kipihenten, felfrissiilten ébredjenek,
¢és 1j munkara készen menjenek az iskolaba.

Lehetséges, hogy mar a kis gimnazista otthoni napirend-
jének megallapitisa ¢és ellendrzése tekintetében is egyes, egé-
szen kiilonleges esetekben még mas szempontok is érvényesiil-
hetnek. Egy azonban biztos. Bar a felsorolt szempontok rend-
szeres alkalmazasa is jelentds gondot okoz a sziiléi haznak,
nagyon fontos, hogy mar kezdettél fogva gondja legyen az
otthoni napirendet illet6leg a helyes keretek megallapitasara
és kell6 ellenérzésére, mert ha valaki a gimnaziumi tanulma-
nyok els6 éveiben nem szokja meg a helyes id6-, munka- és
er6beosztast és kotelességteljesitést, akkor annak késébb mar
nagyon nehéz a helyes utat megtalalni, s az ilyenek sokszor
egy egész elrontott életen keresztiil sinylik a sziil6i haznak a
gimnaziumban toltott elsd esztendék idején elkdvetett mu-
lasztasait. Am azt mondhatna erre valaki, hogy mindezek
a jovo tavolabol elénkkodld lehetdségek csak negativumok,
S vajjon érdemes-e ezekért a negativumokért ezeknek a kis
gimnazistdknak a jelen «boldogsagaty felaldozni? Erdemes-e
a «foghatot alompénzen» eladni? Hiszen minden sziilé szereti
boldognak latni gyermekét. Ez igaz is, szép is, helyes is. Azon-
ban az igazi boldogsdgot sohasem szabad Osszetéveszteni a
hangulatokon, mul6é szeszélyeken folépiild pillanatnyi jolér-
zéssel. A sziil6i haznak ennél tobbre, sokkal tobbre kell tore-
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kednie, s ha a kis gimnazista napirendjére vonatkozé szem-
pontok megszivlelésével és gondos alkalmazasaval sikerill el-
érnie azt, hogy a kis gimnazistdknak kevesebb faradsaggal
sikerlil elérnidk ugyanazt az eredményt, amelyet egyébként
csak keserves munkaval tudndnak biztositani, S megéreznek
valamit abbdl a boldogsagbol, amelyet a «jol végzett munkdn
kolt oromy jelent, s ha a sziil6i haznak sikeriil elémozditania,
hogy a kimeriilt, sapadtarcu, szemiiveges, koravén gyermekek
helyett kotelességtudd ¢és mégis életviddm S er6tol és egész-
ségtél duzzadd fink toltik meg a kozépiskolak padjait, akkor
az otthoni napirend iranyitasaval és ellendrzésével jard farad-
sag- és gondolattdbbletért maris boséges jutalmat talal.

I1. A serdiil6 gimnazista napirendje.

A) Azok a fébb szempontok, amelyek a kis gimnazista
otthoni napirendjének megallapitasaval és ellendrzésével kap-
csolatban a sziiléi haznak segitségére Ilehetnek, nagy altala-
nossagban a serdiilés koraban is iranyitd szempontokul szol-
galhatnak. Ugyelniink kell azonban arra, hogy ezeket a ser-
diilés, a fejlodés koraba keriild tanulokban tapasztalhato val-
tozasok inditookaival kelléképen osszhangba hozzuk. A ser-
diilés koraban 1évé tanulok egyenstlyaban észlelhetd meg-
ingas, illetdleg az avatatlanok el6tt rendszerint egészen rejtve
maradd forrongds tobb tényez0 hatasara vezethetd vissza.
Ezek a tényezOk, valamint ezeknek a kiséré koriilményei gyak-
ran a sziléi haz eldott sem bontakoznak ki olyan tisztan és ha-
tarozottan, mint ahogyan a helyes nevelés és iranyitas érde-
kében kivanatos volna. Azért az iskola e téren azzal teheti a
legnagyobb szolgalatot a sziil6i haznak, ha idejekoran raira-
nyitja a figyelmét azokra a mozzanatokra, amelyek a serdiilés
koranak krizisével rendszerint egyiitt jarnak.

1. A serdiilés koraban mind nagyobb mértékben jelent-
kezik a tanuldkban az Onallésagra vald torekvés. Ezért el6bb
kényelmetlennek, majd terhesnek, végiil elviselhetetlennek
tinik fel el6ttik minden olyan gyamkodas, amelyrdél ugy ér-
zik, hogy oOnallosagra, fluggetleniilésre torekvé vagyaikat ke-
rékbe tori.

Ebben a korban a leckék rendszeres felirdsa részint ny(-
gosnek, részint pedig lealazonak tiinik fel szemiikben. A leg-
tobb tanuld ugyanis szereti azt hinni, hogy ¢ mar van annyira
nagy didk, hogy nem szorul ra ilyen gyerekességekre. Pedig
a serdiilés koraban fokozott mértékben fellépd feledékenység,
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kapkodas, rendszertelenség és olykor szinte akaratlan el-el-
révedezés kovetkeztében még a jobbindulata tanuloknal is
eléfordul, hogy a napi lecke egyik vagy masik részébdl elfelej-
tenek késziilni. Az ilyen koriilmények nyomaban jaro siker-
telenségek kedvlohasztd hatdsa konnyen kikezdheti a jelle-
mesebb tanulok akaraterejét és Onbizalmat, a kevésbbé lelki-
ismeretes tanulokat pedig az a veszedelem fenyegeti, hogy
eleinte kisebb fiillentésekbe, késobb azonban sulyos hazug-
sagokba sodrodnak bele. Masrészt azt a talan ritkdbban, de
mégis eléforduld jelenséget sem dicsérhetjiik, hogy egyes ér-
zékenyebb lelkiismereti tanulék egyes targyak 15—20 perc
alatt elvégezheté hazi irasbeli feladatai helyett masfél oraig
vagy még ennél is hosszabb ideig tartdo feladatot készitenek
azért, mert kozben elfelejtették, hogy mit is kaptak leckére.
Az igy keletkezé id6veszteség a séta, a pihenés, a szorakozas,
szoval végeredményben a tanuld kedélyallapotanak, egész-
ségének rovasara megy. A leckék pontos feljegyzésének el-
mulasztasabol —szarmazhatd fontebbi kovetkezmények mind-
egyike karos. Ezeknek elharitasa, illetdleg megelézése célja-
bol nem elegendd, ha a sziil6i haz csupan rideg parancsszoval
akarja a serdiild tanulokat az egyes targyak leckéinek tovabbi
rendszeres felirdsara raszoritani, hanem szeretettel meg kell
kisérelni meggy0zni a tanulokat ennck az eljarasnak célszeri-
ségérol és sziikségességérol.

2. A serdiilés koraban sok tanulobdl lazas fékevesztett-
seggel robban ki az alkotds vagya, a nélkiil, hogy az almodozo
tétlenség ¢és energiatlan tétovazas mind gyakrabban valo je-
lentkezését kizarna. Ebben a korban sok tanulé agyat és
izmait nyugtalanitd tettvagy Osztonzi. Kitiinni a tobbiek
koziil! Kiilonbnek lenni masoknal! — sarkalja 6ket valami, sok-
szor kelloképen meg sem értett belsé hang. Ez a jozan ész
korlatai alol felszabadult alkotdsi Oszton néha csupan rap-
szodikus egyoldalusagokban nyilvanul meg, néha pedig csak
meddd légvarépitésekben meril ki. Mindkét esetnek kozos
vonasa szokott lenni azonban az, hogy ebben a korban jo-
darabig ott kisért az allandé veszedelme annak, hogy a min-
dennapi kotelességteljesités hétkdznapi, sziirke unalmassagga
valjék. A minden napra minden targybol becsiiletesen késziild
didk a serdiild tanuld szemében mar nem tud olyan tiszteletre-
méltdo idedlld emelkedni, amelyért érdemesnek tartana az
abrandjainak, szeszélyeinek hattérbe szoritasdhoz sziikséges,
kiilon Onmegtagadas jellegli erdkifejtés huzamosabb vallala-
sat. A szil6i haznak megérté szeretettel parosult kérlelhetet-
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len kovetkezetességgel kell Orkddnie, hogy a serdiilé tanuld
hajlamainak megfelelé programmpontoknak az otthoni napi-
rendbe vald beillesztése ne menjen a mindennapi iskolai ko-
telességek teljesitésének rovasara.

3. A legtobb tanuld serdiilé koranak legnagyobb problé-
mait a nemi Osztondk ébredése okozza. E kérdésnek részletes
boncolgatasa kiviil esik a napirendrél szo6lo igénytelen fejte-
getések keretein, ezért e helyiitt csak olyan mértékben foglal-
kozunk vele, amilyen mértékben ez a napirenddel kapcsolat-
ban foltétlentiil sziikségesnek kivankozik. Manapsag sajnos,
az a helyzet, hogy a didkok jelentékeny része nemi vonatko-
zasu dolgokban mar a tulajdonképeni serdiilés koranak be-
allta el6tt 1ényegesen nagyobb ismerettel rendelkezik, mint
ahogy a sziil6i haz gondolnd. A serdiilés koranak bekdszonté-
sével sok esetben csak fokozodik a vagy, hogy az ébredezd
0sztonok kivancsisagat a gonosz tudas fajanak gyiimolcseivel
minél jobban kielégithessék. Ebben a korban a sziiléi haz
elott az elébb még Oszinte, nyilt lelkli, kedvesen csacska gyer-
mek kezd lassan elzarkézni, begubdzni. Szamos esetben valami
furcsa kétlakisag fejlodik ki:

Az édesanya-csoktol melegek még az ajkak,
De lenn a foghatatlan I¢lek-vilag 61én,
A term6é mély melegben ki tudja, hogy mi sarjad?

Nagy baj volna, ha épen a sziil6i haz venné észre leg-
késobb, hogy mar megindult az alsébbrendii 06sztonok sarja-
dasa. Nagy kar volna, ha a sziiléi haz barmiféle okbol hallat-
lanba akarnd venni a serdiilés koraban kezd6dé s emberi fii-
lekkel nem hallhato 1élekrengést, és nem sietne a maga mé-
lyebb bdlcseségével, élettapasztalataival és felsdbbséges meg-
értéssel gyermekei segitségére mar a vivodasok, megtantoro-
dasok, megrazkddtatasok legkezdetén.

4. Rendszerint a nemi Osztonok ébredésével kapcsolatos
a serdiilés koranak egy ujabb problémaja: az olyan tanulok-
kal valo baratkozas, akiktdl kevés jot vagy semmi jot, de
annal tobb rosszat lehet tanulni. E kérdés fejtegetése kiilon
fejezet feladata. A napirenddel kapcsolatban is foltétleniil
meg kell azonban emliteni, hogy e miatt az iskolabol vald
hazaérkezés ellendrzése kiilon jelentdséget nyer, s6t e korban
ez az ellen6rzés nem szoritkozhatik csupan a tanitasi Orakrol
valdo hazaérkezésre. Hasonlo, st sokkal szdgesebb gonddal
kell figyelemmel kisérni, hogy mikor érkeznek haza a tanuldk
a rendkiviili elfoglaltsagot jelentd énekprobarodl,  vivasrol,
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sportkori  délutanokrol, cserkészdsszejovetelekrél. Magatol ér-
tetodik, hogy a tanulok hasonlithatatlanul kevesebb meg-
szoritottsdgot latnak az ilyen rendkiviili Osszejovetelek alkal-
maval veliik foglalkozd tanar, egyetemi hallgatd vagy idGsebb
didk jelenlétében, mint a délelétti rendes iskolai elfoglaltsagok
alkalmaval, ezért tobben akadnak koziiliikk, akik iparkodnak
vissza is élni a helyzettel. Epen ezért a sziiléi haz nem marad-
hat teljesen gyanutlan, S nem térhet egyszerlien napirendre
az ilyen bejelentéseken, hogy az orsi tizperc ma haromnegyed
oraig tartott, a raj ora (raj Osszejovetel) harom és fél orat vett
igénybe, vagy a sportkori délutinon egy masféloras mérkozés
egyenesen négy oOra hosszaig huzodott el. Tanacsos iddnként
utdana érdeklédni, hogy mennyi az igazsag ezekben az elsd
pillanatra egészen valdszerltlennek ¢és hihetetlen méretiinek
latsz6 rendkiviili elfoglaltsdgokban, ¢és nem huzodik-e meg
mogottik valami, a résztvevok sajat szakallara rendezett
«tanulmanyi kirandulds» vagy O&rsi séta. Sokszor, igen sokszor
egészen artatlanok lehetnek.ezek a sziilék, tanarok vagy mas
felnott vezeték engedélye nélkiil, s6t tudtan kiviil rendezett
tanulmanyi kirandulasok vagy Orsi sétak, de azért kar volna
Gardonyi Sziileim gyémantja voltam cimi elbeszélésének tanul-
sagait teljesen figyelmen kiviil hagyni.

B) A sziil6i haznak abba is iranyitolag kell beleszol-
nia, hogy a serdiild tanuldé otthoni napirendjében a szigo-
raan vett kotelességek teljesitése utan fennmaradd hézago-
kat milyen elfoglaltsagok toltsék ki. A napirenddel kapcso-
latban a legnagyobb koriiltekintést igénylé elfoglaltsigok
koziil a cserkészettel, a sportkorrel, az idegen nyelvek tanu-
lasaval, tovabba a szdorakozassal kell kiilon is foglalkoznunk.

1 . A serdilés koraban 1évé tanuldo kiegyensulyozott
szellemi és fizikai fejlédése szempontjabol igen aldasos intéz-
mény a cserkészet. A cserkészetben a serdiild fitnak nem-
csak minél tobb cselekvésre vagyodo életenergiaja, a jol értel-
mezett Onallésagra és tobb szabadsagra valdo torekvése és
tarsas Osztone nyer az érvényesiilésre megfeleld teriileteket,
hanem a sokoldalusagra vald nevelés tekintetében is nem
egyszer alig megbecsiilhetd értékekkel gazdagodik. Azok
szamara pedig, akik nem lehetnek cserkészek, rendszerint
a sportkori €let nyajthat a fontebbi értékek megszerzésére,
ha sokszor igen erdsen torzitott vagy csokkentett formaban
is, de mégis valamelyes lehetGséget. Azonban mindkét intéz-
ménynek lehetnek arnyoldalai, s6t veszedelmei is. Ezeknek
megelozése végett nagyon kivanatos, hogy a sziil6i haz a fol-
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meriil6 kérdéseket vagy nehézségeket idonkint beszélje meg
az illetd tanul6 parancsnokaval és osztalyfonokével.

2. A serdiilés koraban szabadon maradé délutani id6-
nek egy része igen iUdvosen és gylimolesozden tolthetd ki
kiilonboz6 idegen nyelvek tanuldsaval. Ma mar idejét mult
dolog volna a nyelvtanulds sziikségességét bizonyitgatni,
de azért arra is vigyaznunk kell, hogy az Annyi embert
érsz, ahany nyelvet beszélsz elv helytelen alkalmazasa karos
tulzasokba ne vezessen. Itt is szem eldtt kell tartanunk:
Ne quid nimis! Semmit se vigyiink talzasba. Ezért kiilon-
b6z6 tapasztalatok alapjan a nyelvtanulasra vonatkozélag
a kovetkezo altalanos szempontok megszivlelése latszik ajan-
latosnak:

a) A nyelvtanulasnak id6 el6tt vald elkezdése, a lat-
szolag gyors kezdeti sikerek ellenére sem szokott olyan biz-
tosan megalapozott ¢és szabatos nyelvtudashoz vezetni, mint
példaul a serdiilés koraban valé komoly nyelvtanulas.

b) Nem ajanlatos valamely idegen nyelv tanulasat
abban az esztendében elkezdeni, amikor a kozépiskolaban
amugy is valamely 0j nyelv tanulasa kezdédik.

c) Nem tanacsos egyszerre két idegen nyelv tanula-
saba belefogni, hogy a két nyelv szokincsének és nyelvi jelen-
ségeinek Osszekeveredése gatlolag ne l1épjen fel, s meg ne
akadalyozza a szabatos beszédhez foltétlenill sziikséges nyelv-
tani tudas kijegecesedését.

d) Nem szabad hajszolni az idegen nyelvek tanulasat.
Meg kell elégedni azzal, ha valaki az érettségiig két, a kozép-
iskola tantargyai kozott nem szereplé idegen nyelvet meg-
felel6 modon elsajatit.

e) Nemzeti szempontbol szinte megbecsiilhetetlen fon-
tossagi dolog, hogy az idegen nyelvek tanuldsa soran koz-
vetlen szomszédaink nyelve is minél nagyobb mértékben
szerepeljen. Hiszen komolyan szamolnunk kell azzal a szo-
mortan fenyegetd veszedelemmel, hogy az utoédallamok min-
den emberiességet megcsufold, brutalis beolvasztasi kisér-
letei kovetkeztében néhany esztendd mulva a megszallott
teriileteken maradt magyarsag fiatalabb sarjainak jelenté-
keny részével mar csak volt nemzetiségeink nyelvén tudjuk
magunkat megértetni. Tovabba, amig nincsenek megfeleld
szamban romanul, csehiil és szerbiil kitlinGen besz€élé S egyéb-
ként is képzett férfiaink, addig egy gyiildlettdl izzd6 S benniin-
ket megfojtassal fenyegetd, htsunkba hasitdé gyirii koze-
pette egyenlStlen fegyverekkel, s6t szinte fegyverteleniil
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kiizdhetiink csak azokért a szent célokért, amelyekrdl egyet-
lenegy magyarnak sem szabad megfeledkeznie.

3. A kis gimnazista szorakozasaihoz a serdiilés koraban
ujabb lehet6ségek szoktak jarulni, illetdleg, ha mar el6zdleg
is megvoltak, eldtérbe szoktak nyomulni. Ezek koziil az olva-
sasr6l és a mozilatogatasrol kell néhany szoval megemlé-
kezniink.

a) A legtobb serdiild tanulé nagyon szeret olvasni.
Mohon, szinte valogatds nélkiill esik neki mindennek, ami
kezeligyébe keriil. Ez a mohosag sokuknal valosagos olva-
sasi szenvedéllyé fokozodik. A serdiilé tanuld olvasmanyai-
nak megvalogatasa ¢és ellendrzése mas lapra tartozik, a napi-
renddel kapcsolatban csupan az olvasasra szant id6 mennyi-
ségét és beosztasat kell figyelemmel kisérniink. A serdiilés
koraban sem szabad megengedniink, hogy az olvasds az isko-
lai kotelességek teljesitésének rovasara menjen. Nem szabad
megengedni, hogy a serdiild tanuldé a sziil6i haz johiszemiisé-
gével — akar csak az olvasas terén is, — visszaéljen. Akad-
nak sziilok, akik meg vannak gy6zodve, hogy fitk ebédutan-
tol vacsoraig szorgalmasan tanul, S kozben nem veszik észre,
hogy a szorgalmas csemete ott {il ugyan a nyitott tankonyv
mellett, azonban tanuldas kozben, vagy inkabb tanulas helyett
az irdasztal fidkjaba vagy a nyitott tankdnyv ald csusztatott
konyvet olvassa, még hozza nem egyszer olyan konyvet,
amelynek elolvasasat egyébként talan meg sem engednék.
Az olvasas ellen6rzésének ez a lanyha modja mindenképen
helytelen dolog volna a sziilléi haz részér6l. Hasonloképen
hiba volna, ha a sziil6i haz a serdiilés koraban mar megen-
gedné a lefekvés utani S a késo éjtszakaba nyulo, esetleg é&jfeé-
lig is elhiz6do olvasast.

b) Kétségtelen tény, hogy a serdil6 tanuldk jelenté-
keny részének legkedveltebb szoérakozasai kozé tartozik a
mozi. Sajnos, akarhany film olyan, hogy az a serdilé fid,
akit sziilei szorakozni killdenek a moziba, talan épen a leg-
nagyobb lelki megrazkodtatdsok idején a mozidarabok nagy
részében mindannak ép az ellenkezGjét latja és hallja, amit
az iskoldban és a sziil6i hazban lat és hall. Sokszor nem is
csoda, ha kozte és a sziiléi haz kozott megrendiil az annyira
kivanatos, feltétlen és bensdséges, bizalmas kapcsolat, s lel-
kiekben valami 4thidalhatatlan szakadék tamad kozottiik.
Nem lehet tehat eléggé helyteleniteni, ha a sziil6i haz az iskola
fegyelmi szabalyainak mell6zésével viszi, vagy egyenesen
kiildi a serdiilé didkot moziba. Tagadhatatlan, hogy a sziilék
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nem mindig vannak olyan helyzetben, hogy maguk kisér-
hessék el gyermekeiket a moziba. Ha felndtt kisérete nélkiil
nem engedik el egyediill, vagy csak hasonld kort cimborak
kiséretében moziba vagyd fiukat, akkor el lehetnek késziilve
arra, hogy Orakhosszat durcés, kedvetlen, nehezteld arcot
latnak maguk koriil. Vagy pedig, ha mégis clengedik egye-
diil, gyakran fennall a fontebb vazolt veszedelem Iehetdsége.
Hisz ha a serdiild és sok minden utan érdekl6dé fiak a szii-
16k tarsasagaban néznek meg valamely nem épen kifogés-
talan filmet, az édesanyanak vagy az édesapanak egy-egy
bolcs szava, egy-egy hazugsag nélkiili helyreigazito, felvila-
gositd megjegyzése még kelld iddben elejét veheti a nagyobb
bajoknak. A sziil6i hazra a serdiild fiakkal szemben ilyen
vonatkozdsokban is felelsségteljes, sulyos kotelezettségek
harulnak, s akiben csak egy pillanatra is felmeriilne a kényel-
mesebb megoldasnak a gondolata, mieldtt helyrehozhatat-
lan mulasztast kovetne el, olvassa el elébb Herczeg Ferenc
A sziilok  felvilagositasarol (Egy févarosi kisfii  elbeszélése
nyoman) cimii szemnyitogat6 novellajat.

I11. A felsés gimnazista napirendje.

Amikor a felsds gimnazista és a serdiillé gimnazista napi-
rendje kozt kiilonbséget tesziink, nem szabad azt gondolni,
hogy a két kor kozott élesen elkiilonité hatarvonalat hz-
hatunk. A serdiild6 kor hangulatdt, nyugtalansagat, kialaku-
latlansagat jellemzd jelenségek nem sziinnek meg az V. vagy
VI. osztaly kiiszobén. Az elézé fejezetben targyalt vonasok
nem torlddnek le egyik naprol a masikra az vgynevezett
fels6s gimnazista lelkérél. Ezért osztalyszam szerint éles mes-
gyét vonni a két kor kozt merd Onkényesség volna. Ebben
a korban talan nagyobb mértékben akadnak esetek, amikor
a lehiggadt és Onmagan uralkodd gimnazista otthoni napi-
rendjének iranyitasa és ellendrzése a sziil6i haznak mind ke-
vesebb ¢és kevesebb gondot ad. Ezzel szemben szép szamban
akadnak olyan esetek, amikor a mar érintett problémak
nagyobb méretekben vagy ujabb valtozatokban jelentkez-
nek. A felsés gimnazista napirendjével kapcsolatban a sziil6i
haz talan annak veheti a legnagyobb hasznat, ha ezeket egy
kissé tudatositjak eldtte.

1. A fels6bb gimnazista, a nagyobb kamaszok allhatat-
lansagaval haldlosan unja a rendszerességet, kovetkezetes-
séget még a kotelességteljesitésben is, s6t elsGsorban a kote-
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lességteljesitésben.  Valami  felsObbséges és  irigylésremélto
felszabadultsagot 14t abban, ha valaki nem magol be minden
leckét, hanem mer félig késziilten, vagy egészen késziiletleniil
is iskolaba menni. Ebben a korban gyakori az olyan diak,
aki szereti megkisérelni a «szamitasty. Ha gy gondolja, hogy
valamely targybol nem keriil ra sor a felelésben, akkor annak
a targynak a leckéibe legfeljebb csak az iskoldban néz bele.
Nem lat benne semmi megbélyegzésre, elitélésre méltot, ha
irasbeli feladatait 8 ora el6tt, ora alatt vagy tizpercekben,
talan épen a félrees6 helyen masolja le. Egyesek megpro-
baljak rendszerré tenni, hogy ora alatt, a helyett, hogy a fele-
letekre vagy a magyarazatra figyelnének, a kovetkezd oOrara
késziilnek. Hogy az 0Orokos alakoskodas és lesipuskas eljaras,
valamint allandé megbuvas gerincrothasztd hatasat mikorra
tudjak kiheverni, az az ilyen kamaszok szemében nem szo-
kott problémat jelenteni. Minthogy ezek a jelenségek az isko-
léban jatszodnak le, azt lehetne gondolni, hogy a sziiléi haz
ezekért nem felelds, és ezek meggatlasara nem is tehet sem-
mit. Azonban nem igy all a dolog. Ezek a jelenségek rend-
szerint azt mutatjdk, hogy a sziil6i haz az otthoni napirend
irdnyitasa vagy ellen6rzése terén mar kisebb-nagyobb mu-
lasztasokat kovetett el. A fontebb ismertetett jelenségek
egyike sem torténhetik meg a kamasz lelkivilaganak, jelle-
mének olykor talan csak pillanatnyi fogyatkozasai nélkiil,
de azért ezeknek kivaltasaban olyan kiils6 mozzanatok is
szoktak szerepelni, amelyeket a szil6i haznak modjaban all
megakadalyozni.

Az indulatain uralkodni nem tudé kamasz koérmdnfont
ravaszsaggal iparkodik iskolai és egyéb kotelességeit egy-
massal ugy szembedllitani, hogy ebbdl a szembeallitasbol
rendszerint az iskolai kotelesség teljesitése lassék inkabb
mellézhetonek. A kamasz tanuldo még kevésbbé szeret sze-
sz€lyeinek, szenvedélyeinek megfékezésével bibelédni, mint
a serdiilés megindulasakor. Néha nagyon is atlatszo, néha
azonban rendkiviili furfanggal folépitett Uriigyek alapjan
igyekezik alkalmakat teremteni, hogy szenvedélyeinek, kedv-
teléseinek hodolhasson, hogy cimboraival vagy leanyisme-
réseivel minél hosszabb ideig egyiitt lehessen, hogy érzék-
csiklando6 filmeket nézhessen végig stb.

Az nem sokat szokott valtoztatni a lényegen, hogy az
iskolai  kotelességek elhanyagolasat 1Ggy ahogy palastold
mentségek valddiak-e, vagy pedig koholtak. Magdanak a ko-
telességmulasztisnak a ténye a szomoru jelenség. Kiilonben
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ime ezek kozil a mentségek kozil néhany: Az egyébként
nagyon gyonge eldmeneteli sportkori szakosztalyvezetd el-
hiteti otthon, hogy az osztalykozi kosarlabda, kézilabda
vagy ping-pong kormérkézésen ra  foltétleniil sziikség van,
s otthon egyszerien tudomasul veszik, hogy a szakosztaly-
vezetd ur bokros teend6i miatt még ebédre sem megy haza,
hanem csak este hét ora tajban teljesen elfaradva vetddik
haza, természetesen a nélkiil, hogy kozben barmit is tanult
volna. Vagy: A fiatal Ur mar régen nem tagja az énekkar-
nak vagy a cserkészcsapatnak, de azért a probak és Ossze-
jovetelek idején mindig elmegy hazulrdl. Vagy: Kiadds hava-
zasok utan a cserkész és nem cserkész sielok kozt mindig
akadnak néhanyan, akik rdgtdon a tanitas befejezése utan
kimennek a hegyekbe, s csak késé este, agyoncsigazva, at-
fazva s tanulasra teljesen képtelen allapotban érkeznek haza.
A sziil6i haz a fontebb vazolt veszedelmek kozepette
apostola lehet a kamaszkor veszedelmei kozé keriilt fiaknak,
de csak akkor, ha allanddéan szemiik el6tt tartjdk az aposto-
lokat int6 szézatot: Vigilate et orate!

2. A serdilé tanuld napirendjével kapcsolatban mar
érintett rendkiviili elfoglaltsagokhoz ebben a korban 1jab-
bak jarulhatnak, 0Ggymint a délutani rendkiviili rajz, az al-
sobb  osztalyokban elsajatitott gyorsirasi tudas tovabbfe;j-
lesztése, az ifjusagi korokbe (6nképzokor, gyorsirokor, segitd-
egyesiilet stb.) vald belépés és e korok munkajaba vald tevé-
keny bekapcsolodas, a fizikai gyakorlatokon, az egyesiiletek
kiilonboz6 haziversenyein és palyazatain vald résztvétel stb.
A sziil6i haznak e teriiletecken is a bdlcs mérséklé szerepét
kell betdltenie. Vigyaznia kell, hogy a rendkiviili elfoglalt-
sagok a szigoruan vett kotelességek rovasara ne menjenek,
illetéleg ne szolgaljanak holmi meg nem engedhetd kirucca-
nasok palastolasara.

3. A fels6s gimnazista szérakozasai kozt Wjakként je-
lennek meg a szinhdz, a tanctanulds és az Ugynevezett hazi
balok. A szindarabok koziil manapsag nagyon meg kell vélo-
gatni azokat, amelyeket didkok is nyugodtan megnézhetnek.
Vannak darabok, amelyek felndttek szamara csupan konnyi
S hamar mulo viszketést jelentenek, a kamaszdidkot azonban
olyan sikamlos teriiletre rantjak, ahol tapasztalatlansagaban ¢&s
allhatatlansagaban stlyos karokat szenvedhet. A tdnctanulds-
sal és a hazi balokkal kapcsolatban els6sorban a sziil6i haznak
kell gondoskodnia arrdl, hogy ezeknek levegdje ne legyen any-
nyira léha és jellemsorvasztd, mint amilyennek a mozivasznon
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lathato, tovabba, hogy ne nyuljanak az é&jtszakdba. A nap-
hoz kotott kotelességeket még a mulatsag és szorakozas ked-
véért sem szabad elmulasztanunk. Pedig hanyszor megtor-
ténik, hogy az ilyen hazi mulatsagok elokésziiletei és izgal-
mai kozt elézéleg nem nagyon adodik alkalom a masnapi
leckékbol valo késziilésre, vagy ha ackodnék, akkor a meg-
felel6 hangulat hidnyzik, a mulatsdg pedig olykor csak ¢&jfél
utan fejezédik be, amikor komoly tanulasr6l mar sz6 sem
lehet. A kora reggeli felkeléshez az almos ¢és faradt kamasz-
nak nincs elég lelki ereje, a tokéletes késziiletlenség nyoma-
ban ott fenyeget tehat néhany rossz feleletnek a lehetdsége.
Nagyon stlyosan vétkeznék ilyenkor az a sziild, aki azt mon-
dana egyébként makkegészséges gyermekének:

— Ne menj ma iskolaba. Délig kialhatod magad, dél-
utan potolhatsz mindent S holnapra majd csak kitaldlok
valami lirligyet, hogy miért nem voltal iskolaban.

Egészen biztos, hogy az ilyen blinpalastolas szeretet-
bol fakadna, de az még biztosabb, hogy az ilyen majomsze-
retet aruld szeretet, amely egy nap alatt tobbet rombolhat
egy kialakulofélben 1évé jellemen, mint amennyit honapok
kemény munkajaval lehetne rajta épiteni.

A sziiléi haznak a fontebbi szempontok kovetkezetés
megtartasa még a nevel6-iskola tamogatasaval sem kdonnyll
feladat. Adjon azonban erét e feladat elvégzésére az a tudat,
hogy minden vele kapcsolatos faradsag és aldozat a csalad
legféltettebb kincsének jovo boldogulasat szolgalja.
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